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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo identificar, por meio da percep¢do dos alunos ingressantes, as motivacdes e
razoes que justificam ou explicam suas escolhas para cursos de educagdo profissional do ensino técnico de nivel
médio, e entender o papel do ensino técnico sob a otica dos alunos. Alguns apoios tedricos serdo necessarios
nos estudos, para a compreensdo da realidade vivenciada pelos participantes ao longo de suas trajetorias
escolares, das motivagdes e expectativas geradas em relagao ao futuro educacional e profissional, seus motivos
de escolha para formagdo técnica de nivel médio e suas relagdes com a formacao escolhida. A pesquisa de
campo se desenvolveu por meio de uma investigacdo de carater qualitativo, com aplicagdo de questionario do
qual participaram os alunos ingressantes do primeiro (1°), segundo (2°) e terceiro (3°) mddulos dos Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio (ETIM) em Administracdo, ETIM-Administragdo, professores e
membros da gestao escolar, de uma escola Técnica Estadual (ETEC) do interior de Sao Paulo. O presente estudo
contribuiu para identificar o real motivo que levou os alunos do ETIM-Administra¢do a ingressarem no curso
técnico e, dessa forma, contribuird para a organizagao dos processos decisorios nas séries finais do ensino
fundamental, momento em que outros alunos poderdo definir o percurso profissional de suas vidas. Os dados
coletados ao longo da pesquisa permitem afirmar que para a maioria dos alunos, o principal motivo para
ingressar no curso técnico ¢ a perspectiva de inser¢do no mercado de trabalho. Verificou-se, também, a
importancia de se complementar a formagdo escolar dos alunos, deixando claro quais s3o os objetivos
educacionais em sala de aula e como ird desenvolvé-los para que os alunos efetivamente aprendam. Os
professores, afirmam que o fator que consideram mais importante no ingresso dos alunos no curso técnico
ETIM-Administracdo ¢ a perspectiva de os alunos terem uma profissao, ou seja, na perspectiva dos professores
as praticas de formacdo devem ser parte integrante do curriculo na formagdo e no desenvolvimento com o
objetivo de orientar os alunos no processo de ensino-aprendizagem oferecendo condi¢des para transi¢ao do
mundo académico para o mundo do trabalho.

Palavras-chave: Curso Técnico. Educa¢do Profissional. Motivac¢do. Ensino Técnico. Gestao Escolar.
ABSTRACT

This research aims to identify, through the perception of incoming students, the motivations and reasons that
justify or explain their choices for vocational education courses in high school technical education, and to
understand the role of technical education from the students' perspective. Some theoretical support will be
necessary in the studies, in order to understand the reality experienced by the participants throughout their
school trajectories, the motivations and expectations generated in relation to the educational and professional
future, their reasons for choosing technical education at the secondary level and their relations with the chosen
formation. The field research was developed through a qualitative investigation, with the application of a
questionnaire in which the first (1st), second (2nd) and third (3rd) modules of the Technical Courses Integrated
to High School (ETIM) participated.) in Administration, ETIM-Administration, teachers and members of school
management, from a State Technical School (ETEC) in the interior of Sao Paulo. The present study contributed
to identify the real reason that led ETIM-Administracdo students to enter the technical course and, in this way,
will contribute to the organization of decision-making processes in the final grades of elementary school, a time
when other students will be able to define the path of their lives. The data collected throughout the survey allow
us to state that for most students, the main reason for entering the technical course is the prospect of entering
the job market. It was also verified the importance of complementing the students' school education, making it
clear what the educational objectives are in the classroom and how they will develop them so that the students
effectively learn. Teachers state that the factor they consider most important when students enter the ETIM-
Administration technical course is the prospect of students having a profession, that is, from the perspective of
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teachers, training practices must be an integral part of the curriculum in training and in development with the

objective of guiding students in the teaching-learning process, offering conditions for the transition from the
academic world to the world of work.

Keywords: Technical Course. Professional education. Motivation. Technical education. School management.
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INTRODUCAO

Sou graduado em Administragao de empresas pela Universidade Paulista (UNIP).
Tive a oportunidade de iniciar minha pratica docente, a partir do ano de 2010, em uma
escola privada de nivel profissional chamada CEBRAC (Centro Brasileiro de Cursos),
quando pude dar os primeiros passos na docéncia e conhecer melhor este mundo. A partir
do ano de 2012, iniciei como docente na Etec “Prof.* Anna de Oliveira Ferraz”, na cidade
de Araraquara, por meio de um processo seletivo que teve a durabilidade de dois anos e,
posteriormente, retornei a escola, por meio de concurso publico, para ministrar aulas nos
componentes de Administragdo, Logistica e Recursos Humanos.

Ainda no ano de 2012, cursei a pods-graduacdo em Gestdo de Pessoas na
Universidade de Araraquara (UNIARA).

O envolvimento com a escola e a pratica docente conduziram-me a buscar a
construg¢ao do conhecimento de forma continua. Nesse sentido, a formagao em Pedagogia,
realizada na FACULDADE BRASIL no polo de Araraquara, e a Licenciatura em
Matematica, realizada no Centro Universitario de Jales (UNIJALES), foram fundamentais
para minha carreira docente. ApoOs essas graduagdes, conclui outra pos-graduacdo em
Gestao Educacional no Instituto de Ensino Sao Francisco (IESF) de Mogi-Guagu.

Dessa forma, para a consolidacao das pesquisas anteriormente realizadas e para
minha realizagdo pessoal e profissional, ingressei no Programa de pos-graduacdo em
Processos de ensino, Gestao e Inovagdo na Universidade de Araraquara (UNIARA).

Assim esta pesquisa tem seu contexto delineado na minha atuacao profissional sobre
“Motivacao dos alunos no ingresso ao ensino técnico de nivel médio: percepgdo de
discentes e equipe de gestao escolar no processo de ensino aprendizagem dos alunos”.

Para tanto, contando também com minha experiéncia na docéncia no curso técnico
ETIM-Administracao, optou-se investigar a compreensao da realidade vivenciada pelos
alunos ao longo de suas trajetérias escolares, das motivacdes e das expectativas em relagdo
ao ingresso no curso escolhido e dos motivos que os levaram a opg¢do pela modalidade
técnica de nivel médio, envolvendo suas inten¢des e perspectiva profissional.

Sendo assim, a justificativa deste trabalho € verificar se a formagao de nivel técnico
tem constituido, no nosso pais, uma importante ferramenta de gestao e de desenvolvimento
do capital humano, e se as constantes mudangas locais e globais no cenario econémico,

politico e social refletem a necessidade de se ter excelentes profissionais de formacao
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técnica para atuar em novos cenarios com variadas acdes que atendam as demandas do
setor empresarial. As tendéncias na area técnica mostram que as organizagdes buscardo
cada vez mais profissionais com competéncias sociais € competéncias técnicas atrelando a
demanda do setor para juntas oferecerem uma formacdo consolidada para que novos
profissionais de nivel técnico possam estar aptos a entrar nesse competitivo e seletivo
mercado de trabalho profissional.

Neste sentido Ciavatta (2005) afirma que

No caso da formagao integrada ou do ensino médio integrado ao ensino técnico,
0 que se quer com a concepgdo de educagdo integrada € que a educacdo geral se
torne parte inseparavel da educagdo profissional em todos os campos onde se da
a preparagdo para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos
educativos como a formacdo inicial, como o ensino técnico, tecnoldégico ou
superior. Significa que buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no
sentido de superar a dicotomia trabalho manual / trabalho intelectual, de
incorporar a dimensdo intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores
capazes de atuar como dirigentes e cidaddos. (CIAVATTA, 2005, p. 41).

A autora ¢ muito clara em relacdo a formagdo tecnoldgica, pois afirma que o ensino
técnico deve formar os alunos ndo somente para a concepgdo ao trabalho, mas
principalmente deve formar cidadaos que tenha capacidade de incorporar tal dimensao ao
trabalho intelectual, social e cultural no sentido de que sejam pensantes a sua pratica
profissional e educativo em sua formagao inicial com a ideia de que estes possam criar
agdes entre executar, pensar, dirigir ou planejar, garantindo aos discentes uma formagao
pedagogica que o integre formalmente ao processo de ensino aprendizagem estabelecendo
relagdes e se incorporando ao processo educacional em que esta inserido.

Desse modo, a presente pesquisa foi elaborada a partir da problematica visando
atender as expectativas crescentes do mercado de trabalho e 4s do jovem que esta cada vez
mais preocupado com a sua formacao e com as possibilidades que ela lhe trara futuramente.

Portanto, a partir dessas consideragdes que serao acrescidas da analise dos estudos
revisados, elaborou-se a seguinte questdo para contemplar a presente pesquisa: como 0s
alunos se sentem em relagdo ao curriculo de formacao e a disputa existente no mercado de
trabalho?

Para tentar resolver o problema de pesquisa, estabelecemos como objetivo geral:
identificar e analisar, por meio da percepcao dos alunos ingressantes do primeiro (1°), do
segundo (2°) e do terceiro (3°) modulos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
(ETIM) em Administragdo (ETIM-Administracdo), as razdes que os levaram a optar por

este curso de educacao profissional do ensino técnico de nivel médio.
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Desse modo, foram elencados os seguintes objetivos especificos: compreender os
motivos de escolha profissional dos estudantes; identificar os motivos facilitadores e
impeditivos dos jovens ingressantes no referido curso; analisar a perspectiva dos docentes
e gestora sobre a expectativa dos alunos em relagao a formagao e ao ingresso no mercado
de trabalho.

Nesse sentido, a hipotese levantada é que os alunos do ensino médio técnico buscam
o ingresso no referido curso, porque projetam uma expectativa profissional para o ingresso
no mercado de trabalho. Em relagao a gestora e ao corpo docente, elaborou-se a hipotese
que os envolvidos no processo de formagao t€m a percepcao dos anseios de seus alunos
em relagdo ao ingresso ao mercado de trabalho, projetando sobre todos a responsabilidade
por uma formacao adequada ao perfil profissional exigido pelas organiza¢des no processo
de recrutamento e selecao.

Com a intengdo de responder as questdes elencadas e contemplar os objetivos

propostos, foi aplicado um questiondario para professores e alunos de cada médulo.
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MAPEAMENTO DO TEMA DA PESQUISA

Para a realizagao dos levantamentos iniciais sobre educagao profissional, recorreu-
se a trés bancos de dados sistematizados: da ANPED (Associagdo Nacional de Pos-
Graduagdo e Pesquisa em Educacdo), da BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes) e da SCIELO (Biblioteca Eletronica Cientifica Online) por serem instituigdes
de reconhecimento nacional e desfrutarem de prestigio académico no meio da pesquisa
cientifica.

Assim, os critérios para inclusdo no levantamento bibliografico foram: considerar
os trabalhos que demonstrassem a realidade nacional, ou seja, eleger somente pesquisas
realizadas no Brasil que abordassem a tematica de pesquisa deste trabalho: educagao
profissional, ensino médio e técnico. Elaborou-se, também, um filtro em cada banco de
dados pesquisado, pois, como as informagdes contidas eram muitas, optou-se apenas por
utilizar algumas palavras chave como: “Curso Técnico”, “Ensino Técnico” e “Educagdo
Profissional Técnica”, para verificar quantas dissertagdes e teses contemplariam a tematica
pesquisada.

Nas pesquisas realizadas no site da SCIELO, dentro do assunto ciéncias humanas,
e, posteriormente, nas revistas: Caderno de Pesquisa, Revista Brasileira de Educacao,
Ciéncia & Educacao e Educacao em Revista, foram encontrados seis estudos publicados
na colecao de periodicos utilizando a palavra-chave “Curso Técnico”, e, para as palavras-
chave: “Ensino Técnico” e “Educacao Profissional Técnica”, nao foi encontrado nenhum
trabalho.

Em pesquisas realizadas no site da ANPED, optou-se por utilizar os estudos e as
pesquisas socializadas nas reunides do ano de 2012 (35 reunido nacional, realizada através
da UFES), 2013 (36 reunido nacional, realizada pela UFPA), 2007 (30? reunido nacional,
realizada pela ESG-RJ), 2008 (31? reunido nacional, realizada pela FAETEC) e 2015 (37*
reunido nacional, realizada pela IFBA / UNEB).

Nesse contexto, além de delimitar o assunto e o periodo de cada reunido, optou-se
estabelecer alguns principios que estivessem adequados as caracteristicas estruturais da
ANPED para a realizagdo das analises, como, por exemplo, a escolha dos chamados GTS,
ou seja, os Grupos de Trabalhos. Inicia-se, dessa forma, o mapeamento pelo GTI10
“Alfabetizacdo, Leitura e Escrita”. O trabalho do GT09 “Trabalho e Educacao” foi

consultado por apresentar a percep¢ao dos alunos no contexto da integragdo em relacao ao
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ensino Médio e Técnico, discutindo assim a teorizacdo e o diagndstico em diferentes
olhares sobre as competéncias e as habilidades da educagao em seu processo pedagbdgico.

Entre todos os trabalhos analisados, foram selecionados cinco relacionados a
tematica que refletem as experiéncias de vida, analisam como a formacado e a profissao
tecem a constituicdo da docéncia, e como essas experiéncias fornecem os verdadeiros
sentidos do trabalho realizado na sala de aula.

Em pesquisas realizadas no banco de dados do BDTD, que tem por objetivo integrar
dados relevantes em um unico portal e disponibilizar para os usuérios um catalogo com as
mais completas e recentes obras publicadas no pais, o que possibilita uma forma mais
rapida, consistente e complexa na busca de informagdes acerca da tematica procurada,
optou-se utilizar, entre os estudos e as pesquisas socializadas, apenas as teses ¢ as
dissertacdes que mais se encaixam na temadtica pesquisada. O banco de dados do BDTD
possibilitou a realizacdo de busca de diversos autores que ja desenvolveram importantes
trabalhos, contribuindo assim para a maior qualidade da pesquisa.

Apo6s a realizagao das leituras e das analises de cada produgao, realizou-se o
mapeamento por autor, o que facilitou a compreensao do enfoque de cada texto, como sera
apresentado a seguir.

Altet (2017) procurou compreender, em sua dissertagdo, o conceito das praticas de
ensino, bem como o funcionamento do processo interativo em um ambiente de ensino e de
aprendizagem a partir do contexto de observacao das aulas, a fim de identificar os fatores
que fossem relevantes para a construgao de analises que contribuissem para a melhora da
qualidade do sistema de ensino, proporcionando assim uma proposta pedagdgica mais
adequada ao processo de ensino aprendizagem.

A autora Consoni (2014), por sua vez, procurou compreender o vinculo entre a
psicologia e a educagdo num contexto em que ocorrem aos processos de ensino e de
aprendizagem escolar. Ela identificou que a teoria de Piaget foi predominante para a
construcdo de diferentes metodologias de ensino, o que foi possivel verificar a partir do
numero de artigos publicados que articulam psicologia e educagdo no processo de ensino
dos alunos em sala de aula.

Ja os autores Barros; Monteiro; Moreira (2014 apud PINTO, 2015, p. 132) tinham
o objetivo de refletir sobre a relagdo entre a aprendizagem e as variadas formas com que
os alunos se desenvolvem, aprendem, estudam e se envolvem no processo de confec¢ao de
atividades escolares a serem realizadas em casa e como os mesmos aprendem no decorrer

de suas vidas. Avaliaram, também, a abordagem desse processo ¢ os seus resultados como

14



quebra do paradigma que emerge no contexto social educativo de conhecimento e
informacao valorizando os efeitos da aprendizagem na vida destes alunos.

Thiesen (2008) buscou compreender a discussao da interdisciplinaridade no
processo educacional a partir do conceito epistemologico e do conceito pedagdgico
fazendo uma mediagdo entre o sujeito (aluno) e a realidade do enfoque pedagdgico.
Fundamentou-se nas questdes da natureza curricular do ensino e do processo de
aprendizagem escolar dentro da sala de aula, que visam construir um conhecimento
pautado na interdisciplinaridade.

Queiroz (2007) realizou estudos fazendo uma ilustragdo acerca do construtivismo
escolar. Como argumento sustentavel na busca desse construtivismo, reconheceu aspectos
particulares na complexidade dos sistemas educacionais nos quais o debate sobre o tema,
segundo o autor, ¢ travado em suas propostas pedagogicas, integrando uma visdo mais
realista e mais proxima na criagdo do conhecimento cientifico escolar.

Souza (2010) analisou que ¢ necessaria uma reflexdo a respeito do processo de
ensino e de aprendizagem, buscando novas perspectivas de ensino que se apoiem em
referenciais tedricos concernentes ao conceito de “daquele que ensina e daquele que
aprende”. Para o autor, esse enfoque cria possibilidades para a organizagdo do
conhecimento pela promogdo de experiéncias educativas que promovem nao somente a
reflexdo, mas a compreensdo e o processamento das informagdes no desenvolvimento
escolar por meio de estratégias de ensino que possibilitam a melhoria no sistema de
educacao em nosso pais.

A autora Milanezi (2011) trabalhou suas preocupagdes a partir da qualidade das
producdes de texto em uma turma de 2° ano do Ensino Técnico Integrado ao Médio,
buscando novos processos de ensino aprendizagem por meio da leitura e da escrita. Por
meio dessa perspectiva, a autora procura compreender e envolver-se na busca incessante
de melhorias pedagdgicas, para promover melhores resultados associados a alfabetizacao
e a compreensao dos textos literarios considerando a compreensdo correta dos atuais
referenciais curriculares.

Costa (2013) explorou o tema da integracdo do ensino médio. Ela observa o
processo do ensino integrado utilizando a interdisciplinaridade como ferramenta para
esclarecer que tal processo € pressuposto e nao a finalidade da Educac¢ao Integrada, pois,
se assim o fosse, o conteido da proposta de Ensino Médio Integrado ficaria reduzido
apenas a dimensdo interdisciplinar. Dessa forma, ¢ necessario utilizar outras estratégias

para que a proposta possa se destacar em melhoria do ensino. E importante destacar que
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essas modalidades de educacdo proporcionavam apenas suprir suas lacunas cognitivas
comportamentais do que buscar propriamente o direito a educagdo e os valores escolares.

Abreu (2007) pesquisou sobre as competéncias e contradigdes encontradas num
modelo de gestao pautada na formacgao técnica de nivel profissional, bem como no modelo
de curriculo. Aborda, também, as competéncias acerca do trabalho realizado entre a teoria
e a pratica docente com o objetivo de avaliar como esses profissionais utilizam certas
ferramentas e de como se apresentam ao modelo de ensino proposto por algumas
instituigdes presentes em nosso pais tendo em vista as formas de distribuicdo e as
possibilidades de acesso aos saberes elementares e sociais.

O estudo de Passos (2007) promoveu uma analise referindo-se a discussao das
matrizes tedrico-conceituais que fundamentam os diferentes conceitos de meio ambiente,
desenvolvimento sustentavel e educagao ambiental. O estudo aborda também a adogao do
modelo de competéncias na organizacdo curricular e sua ressignificacdo conceitual,
contemplando a dimensao socioambiental. Os resultados mostram que o curso ndo atende
as expectativas de professores e alunos, devido a caréncia de professores especificos e as
condi¢des de trabalho na educagao profissional. Portanto o estudo abre espaco para a
compreensao da consciéncia ambiental.

Menezes (2015) relatou que o trabalho docente deve ser pautado na experiéncia de
vida e na formacao técnica e pedagdgica, transmitindo o conhecimento aos alunos que
anseiam por um ensino de qualidade. Indica, ainda, que a educagdo precisa ter profissionais
aptos a exercer suas atividades num contexto de profunda reflexao sobre o efetivo exercicio
docente, de modo que nao impliquem no desenvolvimento pedagodgico de seus alunos,
devendo sempre buscar por processos de ensino aprendizagem acerca da produgao de
mercado. Assim, essa pesquisa tem como centro de sua discussdo a profissdo docente
produzida por sujeitos e pelas relagdes sociais que se estabelecem com o mundo.

A pesquisa de Carpim (2011) analisou que a educacao profissional nao pode ficar
alheia aos novos desafios impostos pela globalizacdo, abordando alguns estudos para a
compreensdo da investigacdo de como se processa a formagao dos professores dos cursos
técnicos de nivel médio quando se trata da formagdo inicial e continuada. Apresentou
aspectos e praticas pedagogicas tradicionais e inovadoras que serdo alicerces desde que
envolvam os professores e suas condi¢des de trabalho, afim de que possam atuar com a
devida formacdo profissional baseando-se na reprodu¢do do conhecimento, por meio de

metodologia fundamentada no paradigma da complexidade, no que diz respeito aos seus
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papéis no campo da educagdo formal, como também as relacdes de ambas as partes no
meio social de modo mais amplo.

Borges (2018) buscou compreender a complexa integragao curricular e a formacao
profissional dos alunos de escolas técnicas com o objetivo de investigar a proposta
curricular integrada: a relacdo e integracdo entre os componentes curriculares da formagao
diversificada com a formagao profissional de nivel técnico. Outro objetivo foi estudar o
ensino integrado desde a década de 1950 até os dias atuais, contextualizando a investigacao
histérica, a legislagdo, as caracteristicas do ensino integrado e as politicas publicas na
formacao profissional. Realidade vivenciada no que diz respeito as estratégias de
fortalecimento e de relagdo mutua as instituigdes responsaveis pelo desenvolvimento do
individuo no processo de ensino aprendizagem, criando um fortalecimento mutuo e
enfrentando os problemas vivenciados pela escola publica, na transformacao de acordo
com as influéncias dos sujeitos, bem como reconhecer os recursos que colaboram no
processo pedagdgico.

Scacchetti (2015) buscou compreender a motivagdo e a utilizagdo de estratégias de
aprendizagem de alunos do ensino técnico, utilizando como referéncia a classificacdo de
estratégias cognitivas e metacognitivas. Procurou também relacionar a identificagdo dos
pertfis desses alunos com suas estratégias e a reflexdo sobre a possivel relacdo motivacional.
Além disso, verificou as estratégias de aprendizagem que foram empregadas no ensino
fundamental de forma que elas pudessem ser adotadas no ensino profissional. Os resultados
foram discutidos visando contribuir para a compreensdo dos padroes motivacionais e para
o uso de estratégias de aprendizagem dos estudantes e as implicagdes educacionais para a
realidade do ensino técnico profissional.

Baptaglin (2014) procurou, como objetivo principal, compreender como ocorre a
aprendizagem da docéncia dos professores que trabalham com cursos técnicos de ensino
meédio integrado. Buscou, assim, conhecer os procedimentos dos professores que trabalham
nessa cultura escolar, bem como identificar as implicacoes desses na aprendizagem
docente. Alguns teodricos ajudaram a autora a compreender a educacdo profissional
tecnologica e as especificidades dos cursos de ensino médio integrado, pois na visao da
autora a aprendizagem da docéncia € constituida por duas dimensdes que devem caminhar
juntas: a cultura escolar e a cultura docente. Dessa forma, € necessario o fortalecimento do
conselho e da gestdo escolar para uma maior participacdo € um maior envolvimento desses
dois processos como formativos e integrados, tomando como medidas a articulacdo entre

a cultura escolar e a cultura docente.
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Freitas (2013) buscou contextualizar e discutir, em seu projeto, a andlise das
qualificacdes e competéncias acerca do ensino técnico que permeiam a formagdo
pedagdgica de cada individuo e que buscam promover a qualificagao voltada ao mercado
de trabalho diante da formagao escolar de cada aluno o que possa garantir ou nao uma vaga
de trabalho num mercado tdo competitivo e seleto, pois se fez necessario estudar as
consequéncias de um possivel distanciamento em um processo seletivo propondo o
desenvolvimento de programas que estreitem a formagao dos estudantes do ensino médio
integrado entendendo mais afundo como ocorre em relagdo a sua participacdo nas
atividades escolares.

O objetivo de Lima (2005), nesta pesquisa, foi compreender como os professores
do ensino técnico constituem a sua identidade docente, € como seus conhecimentos e
habilidades podem transpassar os muros escolares. De acordo com o autor, esses
profissionais estdo sempre buscando se socializar de forma de consigam realizar seu
trabalho pedagogico, envolvendo as partes interessadas como familia, escola e sociedade,
pois, dessa forma, estao manifestando e descrevendo sua identidade e caracteristicas no
processo de consolidacao da atuagdo profissional docente.

Sampaio (2011) analisou a visdo que os empregadores possuem em relagdo aos
alunos que ja concluiram o ensino de nivel técnico; como € o comportamento destes alunos
diante do mercado de trabalho; e como a educacdo profissional mudou a relacdo entre
empregador e aluno diante do conhecimento assimilado no ambito escolar, aumentando
assim a qualidade da formacao técnica diante dos desafios enfrentados pelo mercado de
trabalho.

Dias (2011) buscou compreender de que forma os indicadores de qualidade
consolidaram o ensino técnico no Brasil e como esses indicadores mostram a realidade da
escolarizagdo e o preparo técnico que compde o mercado de trabalho. Procurou englobar
que o referido ensino amplia os lagos sociais e culturais aumentando a oferta de trabalho
aos alunos que possuem uma formacao de nivel técnica. Destacou que na atualidade, a
forma como os sujeitos constroem sua formagao por meio de um processo de inter-relacao
entre o mundo estudantil e 0 mundo do trabalho, reflete que a escola deve ser entendida
como um lugar em que todos podem ensinar e aprender nos avancos de grandes
contribui¢des para a conquista do exercicio da gestao democratica e participativa.

Novelli (2006) pesquisou sobre a experiéncia escolar de uma escola profissional
técnica de nivel médio e sobre como a escola estruturou seu projeto pedagogico e definiu

contetdos, formas de ensino e de aprendizagem a partir da organizagao curricular por
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modulos. A autora relatou que o setor produtivo ¢ quem dita o contetdo programatico nas
instituigdes técnicas de ensino, juntamente com a base curricular buscando seu proprio
sistema de ensino aprendizagem, incentivando os alunos a se dedicarem na busca por sua
formagao profissional e que o proprio curriculo escolar fornece base suficiente na
preparagdo dos jovens diante de uma sociedade capitalista na busca do emprego e¢ no
combate ao desemprego, principalmente dos mais jovens.

O objetivo de Ramirez (2003) foi criar um curriculo adequado e pertinente que
atenda as demandas de mercado, bem como padronizar as disciplinas da area de gestao no
sentido de melhorar as competéncias e habilidades dos alunos que buscam ingressar ou se
recolocar no mercado de trabalho. Os resultados levantados revelam que as escolas
pesquisadas ja iniciaram um processo de melhoria, mas também que ha necessidade de
maior comprometimento em relagdo aos espagos para a formacgao especifica dos alunos de
ensino médio que demandam habilitagdo profissional. Isso pode ser feito por meio de
investimento em parcerias de pesquisa tecnoldgica, fornecendo maior interacdo entre
escola e trabalho, enquanto aspecto fundamental para que a gestdo democratica aconteca
no processo de ensino aprendizagem.

Lima (2014) buscou compreender como a educacdo profissional e tecnoldgica
passou por transformagdes ao longo de sua trajetoria, e como vem se desenvolvendo por
meio das habilidades e competéncias do capital humano nas relagdes sociais € econdmicas.
O autor mostra que ha necessidade de se ter uma boa relacao entre a formagdo técnica e o
desenvolvimento tecnologico contribuindo para o crescimento do mercado regional diante
das mutuas transformacdes que vém ocorrendo ao longo de décadas.

Andrade (2012) buscou compreender quais sdo os impactos que prejudicam o
processo pedagogico dos alunos; como a formagao profissional dos jovens ¢ afetada pelas
institui¢des de ensino que oferecem suporte na absor¢ao de empregos; como tais relacdes
tém influéncia direta na formagao de jovens operarios que trabalham no chao de fabrica de
uma empresa de grande porte no segmento metalirgico, mostrando como a forga
profissional se relaciona com o mundo do trabalho.

As pesquisas presentes no mapeamento apresentado indicam uma caréncia, na
literatura, de dissertagdes e teses que tratam do tema proposto nesta pesquisa. Esse aspecto,
somado a novidade que representa o mestrado em educagdao em nosso pais e a abordagem
metodologica utilizada na pesquisa, amplifica o grau de originalidade e a contribui¢do deste
trabalho. Para a realizagdo desse mapeamento, as informagdes foram elaboradas a partir de

aspectos garimpados na extensa revisao bibliografica realizada acerca deste trabalho.
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Referente aos resultados do mapeamento realizado constatou-se que os cursos de
nivel médio técnico tem uma preponderante presenca na vida escolar de muitos alunos,
principalmente porque os individuos buscam maior qualificagdo técnica para compor seu
curriculo e estar mais preparados e qualificados para o mercado de trabalho, procurando
participar mais ativamente da vida escolar. A seguir, sera apresentada a se¢io dois do
trabalho em que serdo apresentados o percurso metodoldgico e os instrumentos utilizados

para a realiza¢ao da pesquisa.
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PERCURSO METODOLOGICO E INSTRUMENTOS UTILIZADOS
PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

Diante da busca pelo saber, todo projeto de pesquisa usa métodos que sejam, nao so
adequados a sua necessidade de informacdes, mas também relevantes para o conhecimento
no que tange ao tratamento das referéncias relevantes para o pesquisador.

Para Moraes (apud FONSECA, 2002), “método significa organizagdo, ¢ logos,
estudo sistematico, pesquisa, investigacao; ou seja, metodologia ¢ o estudo da organizagao,
dos caminhos a serem percorridos, para se realizar uma pesquisa ou um estudo, ou para se
fazer ciéncia”.

E importante ressaltar que ha diferenca entre metodologia e método. A metodologia
¢ o0 caminho ou via para se realizar uma determinada pesquisa, ou seja, € 0 processo para
se atingir um determinado fim. Ela &, nesse sentido, o0 campo em que se tem a oportunidade
para estudar, de forma mais assertiva, os melhores métodos praticados em determinada
area para a producdo do conhecimento. No contexto da metodologia, método, de acordo
com as defini¢des disponiveis nos dicionarios, pode ser descrito como o processo de
pesquisa organizado logica e sistematicamente como objeto de investigagdo, método
dedutivo.

Dessa forma, no que diz respeito a metodologia, esta pesquisa trata-se de um estudo

de caso a partir da perspectiva de Yin:

O estudo de caso ¢ uma investigagdo empirica que investiga um fenémeno
contemporaneo (o “caso”) em profundidade e em seu contexto de mundo real,
especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto puderem ser
claramente evidentes. (YIN, 2005, p. 17).

A pesquisa desenvolve-se por meio de um processo constituido de vérias fases que
se iniciam com a formula¢ao do problema e finalizam com a apresentacao e a discussao
dos resultados.

Optou-se pela escolha metodologica de carater qualitativo em fun¢ao do problema
de pesquisa estudado, pois esta forma de modalidade de pesquisa estd interessada na
obtencao de dados descritivos, no contato direto entre o participante € o entrevistador.

Deslauriers (1991) define, assim, a pesquisa qualitativa:

Na pesquisa qualitativa, o cientista ¢ ao mesmo tempo o sujeito e o objeto de suas
pesquisas. O desenvolvimento da pesquisa ¢ imprevisivel. O conhecimento do
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pesquisador ¢€ parcial e limitado. O objetivo da amostra ¢ de produzir informacdes
aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou grande, o que importa ¢ que cla
seja capaz de produzir novas informagdes. (DESLAURIERS, 1991, p. 58).

Vale ressaltar que as experiéncias de cada participante, suas crengas, percepgoes,
sentimentos e valores também sdo extremamente importantes e, por isso, sdo considerados
nesta modalidade de pesquisa. Na pesquisa qualitativa, o pesquisador ¢ a0 mesmo tempo
sujeito e objeto de suas pesquisas, pois o conhecimento do pesquisador € parcial e limitado.

A pesquisa foi realizada em uma escola técnica de uma cidade localizada no interior
do estado de Sao Paulo. A escola escolhida tem como provedor o Governo do Estado de
Sao Paulo e ¢ administrada pelo Centro Estadual de Educagdo Tecnologica Paula Souza
(CEETEPS), autarquia que ¢ vinculada a Secretaria de Desenvolvimento Econdmico,
Ciéncia e Tecnologia, na qual sera realizado o levantamento das informagdes que
constituem o corpus da analise.

No ano de 2018, a escola contava com uma (1) diretora, uma (1) coordenadora
pedagogica, aproximadamente cento e vinte (120) professores em todas as areas do
conhecimento, dezenove (19) funcionarios distribuidos entre os setores: da administragao,
da biblioteca, da manuten¢ao e da inspecdo. O corpo discente da escola € composto por
dois meil e cinquenta (2050) alunos distribuidos em cinquenta e nove (59) turmas, sendo
que quatrocentos e oitenta (480) sdo alunos do ensino médio (12 turmas com 40 alunos).

Os participantes da pesquisa foram alunos e professores.

O curso Ensino Técnico Integrado ao Médio ETIM-Administragdo, doravante
ETIM-Administracao, foi selecionado para a pesquisa por se tratar do curso cujos médulos
apresentam o maior nimero de alunos matriculados na instituicao de ensino.

Assim, participaram da pesquisa 117 alunos voluntarios regularmente matriculados
nas séries iniciais do primeiro (1°), do segundo (2°) e do terceiro (3°) modulos do Ensino
Técnico Integrado ao Médio ETIM-Administracao. Do total dos alunos que participaram
da pesquisa, quarenta (40) s@o do primeiro (1°) médulo, sendo onze (11) alunos do sexo
masculino e vinte e nove (29) do sexo feminino; do segundo (2°) modulo, sdo trinta e oito
(38) alunos, sendo seis (06) do sexo masculino e trinta e dois (32) do sexo feminino; €, no
terceiro (3°) moédulo, sao trinta e nove (39) alunos, sendo onze (11) do sexo masculino e
vinte e oito (28) do sexo feminino. Fica evidente, portanto, que os alunos do sexo feminino
sdo a maioria que procuram cursar o ETIM-Administracao.

Com base no critério estabelecido, participaram da pesquisa 17 professores

voluntarios que se identificaram com ela e que ministram aulas para os trés moédulos ETIM-
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Administracdo. Do total dos professores respondentes que participaram da pesquisa, onze
(11) s@o do sexo masculino e seis (06), do sexo feminino. A maioria dos professores que
responderam ao questionario ¢ do sexo masculino, por serem os docentes que ministrariam
suas aulas no dia e horario em que foi aplicada a referida pesquisa. Para a referida gestao
da escola, o questiondrio foi aplicado somente para a diretora da unidade escolar
pesquisada por conhecer todos os desafios e por exercer sua lideranga, assegurando a
participacdo dos alunos e professores na realizagao da referida pesquisa na unidade escolar
que esta sob sua responsabilidade.

Portanto, para dar inicio as indagagdes acerca das respostas obtidas neste estudo,
alguns caminhos foram delineados, tais como: em primeiro lugar, o pesquisador reuniu-se
com a diretora da escola, a coordenagdo pedagogica e a coordenacdo de curso, a fim de
solicitar formalmente a autorizacdo para a realizacdo da pesquisa, expondo os objetivos
que delimitam o presente objeto de estudo; apresentando os instrumentos de coleta de
dados; bem como ressaltando as percepcdes dos alunos em relagdo & motivacao de
ingressarem nos cursos de nivel técnico.

A decisao e o recrutamento dos participantes da referida pesquisa foram
empreendidos pela gestdo da escola (diretora) juntamente com a coordenagdo pedagogica
e o coordenador de curso da instituigdo escolar, 16cus desta pesquisa, por meio da selecao
dos alunos das turmas do 1°, 2° e 3° mo6dulos do Ensino Técnico Integrado ao Médio ETIM-
Administracdo. Para tanto, os critérios de escolha dos alunos que participaram da pesquisa
foram os seguintes: I) serem alunos regularmente matriculados em um dos modulos
oferecidos pela instituigdo de ensino no que se refere aos trés modulos do curso Ensino
Técnico Integrado ao Médio (ETIM-Administragao). II) por se tratar de um curso, cujo
modulo apresenta o maior nimero de alunos matriculados na instituicdo de ensino. III)
terem disponibilidade e querer participar como alunos respondentes da referida pesquisa.

Dessa forma, foram contemplados os alunos com as mais variadas formas de
motivagdes, de olhares, de pensamentos e de realidades, o que permitiu focalizar as
diferentes concepgdes que os alunos apresentam sobre seu ingresso nos cursos técnicos.
Faz-se necessario frisar que o pesquisador ndo ¢ docente das turmas selecionadas pela
gestao e pela coordenacao escolar.

Apos a selecao dos participantes, foram agendados, antecipadamente, trés encontros
no més de maio de 2019, em dias diferentes, com os alunos participantes e seus
responsaveis legais. No primeiro encontro, foram apresentados para as turmas: o Termo de

Assentimento (TA) (anexo A) e o (TCLE) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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(anexo B); as duvidas foram dirimidas; e, posteriormente, os participantes, que
expressaram concordancia para participar com espontianea vontade da pesquisa, assinaram
os referidos documentos (Alunos e Pais). No segundo encontro, foi aplicado aos alunos
participantes, professores e gestao escolar, o questionario contendo 20 questdes fechadas e
dissertativas na inten¢ao de colher o maior numero possivel de informagdes referentes a
coleta de dados relevantes para o desenvolvimento desta pesquisa. Por fim, o terceiro e
ultimo encontro foi somente para a retirada dos questionarios fisicos e para a elaboracao e
a tabulagao das informagdes contidas no referido questionario. A seguir, veremos a
diferenca que se estabelece entre as turmas de cada modulo, ou seja, as modificagdes que
ocorrem por meio da qualificacdo profissional de nivel técnico, o que motivou a escolha
dos trés modulos do curso ETIM-Administragio objeto de estudo desta pesquisa. E
importante indicar que o tempo de duracao de cada moédulo ¢ de seis meses, e, para a
conclusao do curso, ¢ necessario um ano € meio, ou seja, trés semestres.

Antes de prosseguirmos descrevendo os procedimentos metodologicos, € relevante
descrever algumas caracteristicas do curso ETIM-Administracao.

O objetivo do primeiro (1°) méddulo ¢ a Qualificacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio de Auxiliar Administrativo, como esta descrito no Plano de curso do Centro Paula

Souza:

O Auxiliar Administrativo é o profissional que executa servigos de apoio nas
organizagdes auxiliando as diversas areas; presta atendimento a clientes e
fornecedores; atua no processo de comunicagdo organizacional tratando de
documentos variados, cumprindo todo o procedimento necessario referente aos
mesmos; e participa das atividades e rotinas administrativas. (SOUZA, 2012, p.
16).

O Centro Paula Souza, (2012, p. 28) ainda afirma que ao concluir o 1° Médulo, o
aluno devera ter construido as competéncias e as habilidades da formagdo geral e da
formagdo profissional, adquirido valores, desenvolvido atitudes e dominado os
conhecimentos relacionados ao curso escolhido.

O objetivo do segundo (2°) médulo € a qualificacdo profissional técnica de nivel
médio de Assistente Administrativo: O Assistente Administrativo € o profissional que
organiza e executa as atividades relativas as rotinas das fung¢des de planejamento e
organizac¢ado nas diversas areas da Administracdo, compreendendo sua importancia e suas

implicacoes. (SOUZA, 2012, p. 19).
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Ainda a respeito do segundo (2°) modulo do curso, consta no site do Centro Paula
Souza (2012, p. 55) que ao concluir o 2° mddulo, o aluno deverd ter construido as
competéncias e as habilidades da formagao geral e da formacdo profissional, adquirido
valores, desenvolvido atitudes e dominado os conhecimentos relacionados.

Com relagdo aos objetivos estabelecidos para o terceiro (3°) mdédulo, o Plano de

curso do Centro Paula Souza afirma que

O 3° moddulo ¢ estruturado para a Qualificagdo Profissional de Técnico em
Administragdo Integrado ao Ensino Médio. O Técnico em Administragdo é o
profissional que adota postura ética na execu¢do da rotina administrativa, na
elaboragdo do planejamento da producdo e materiais, recursos humanos,
financeiros e mercadolégicos; realiza atividades de controles e auxilia nos
processos de diregao utilizando ferramentas da informética basica; fomenta ideias
e praticas empreendedoras; e desempenha suas atividades observando as normas
de seguranga, saude e higiene do trabalho, bem como as de preservacdo ambiental.
(SOUZA, 2012, p. 11).

Dessa forma, o Centro Paula Souza, (2012, p. 82), afirma que ao concluir o 3*
modulo, o aluno devera ter construido as competéncias e as habilidades da formagao geral
e da formacdo profissional, adquirido valores, desenvolvido atitudes ¢ dominado os
conhecimentos relacionados.

E relevante, também, indicar quem s3o os alunos que podem realizar o curso como

podemos ver descrito no Plano de curso do Centro Paula Souza.

O ingresso ao Curso de Técnico em Administragdo Integrado ao Ensino Médio
dar-se-a por meio de processo classificatorio para alunos que tenham concluido o
Ensino Fundamental ou equivalente. O processo classificatorio sera divulgado por
edital publicado na Imprensa Oficial, com indicagdo dos requisitos, condigdes e
sistematica do processo e numero de vagas oferecidas. Por razdes de ordem
didatica e/ ou administrativa que justifiquem, poderdo ser utilizados
procedimentos diversificados para ingresso, sendo os candidatos deles notificados
por ocasido de suas inscricdes. O acesso as séries ocorrera por avaliagdo de
competéncias adquiridas no trabalho, por aproveitamento de estudos realizados
ou por reclassificacdo. (SOUZA, 2012, p. 10).

Como ¢ possivel perceber, o Centro Paula Souza fez uma associagdo entre o Ensino
Médio e o Ensino Técnico e essa associacdo esta proporcionando aos jovens concluintes
do Ensino Fundamental a sua inser¢do no Ensino Técnico Integrado ao Médio.

O Plano Plurianual de Gestao do Centro Paula Souza (2017-2021), afirma que o
Técnico em Administragdo € o profissional que controla as rotinas administrativas, realiza
atividades em recursos humanos, faz a intermediacdo da mao-de-obra para colocagdo e

recolocacdo de pessoal, atua na area de compras, assessora a area de vendas e executa
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atividades nas areas fiscal, contabil e financeira. O mercado de trabalho para esses
profissionais pode ser empresas publicas e privadas de pequeno, médio e grande porte e
eles podem atuar em empresas de servigos, industrias, comércio varejista empresarial,
institui¢des financeiras e servigos hospitalares e da saude.

Apds a descricdo de algumas caracteristicas do curso ETIM-Administragao,
prosseguimos com a descri¢ao dos procedimentos metodolégicos indicando a seguir os

procedimentos utilizados para a coleta de dados como afirmam Mazzotti e Gewandsznjder:

O detalhamento dos procedimentos metodolégicos inclui a indicacdo e
justificagdo do paradigma que orienta o estudo, as etapas de desenvolvimento da
pesquisa, a descricdo do contexto, o processo de selecdo dos participantes, os
procedimentos e o instrumental de coleta e analise dos dados, os recursos
utilizados para maximizar a confiabilidade dos resultados e o cronograma.
(MAZZOTTI; GEWANDSZNIDER, 1998, p.159).

Toda coleta de dados pode ser considerada um dos momentos mais relevantes para
a realizacdo de uma pesquisa, pois ¢ durante a coleta de dados que o pesquisador obtém
informagdes necessarias para o desenvolvimento de seu estudo junto aos participantes. O
sucesso da pesquisa depende diretamente de como o pesquisador ird fazer sua coleta de
dados, devendo este coletar corretamente as informagdes necessarias para a realizacao de
sua pesquisa.

Para tanto, o instrumento escolhido para a coleta de dados foi o questionario misto
por contemplar questdes de niveis abertas e fechadas como ¢ proposto por Gil (1999, p.128)
e definido “como a técnica de investigagdo composta por um numero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento

de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”.

Creswell e Plano Clark (2011) definem métodos mistos como um procedimento
de coleta, andlise e combinagdo de técnicas quantitativas e qualitativas em um
mesmo desenho de pesquisa. O pressuposto central que justifica a abordagem
multimétodo é o de que a interagdo entre eles fornece melhores possibilidades
analiticas. (CRESWELL; PLANO CLARK, 2011, p. 391).

Gil (1999, p.129) apresenta as vantagens e as desvantagens no processo de aplicacao
de questionarios aos participantes da pesquisa em relacdo as demais técnicas de coleta de
dados.

O questionario pode ser compreendido como importante instrumento, pois traz

resultados extremamente concretos facilitando a compreensao e aplicacdo dos dados junto
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aos participantes da pesquisa, sendo o primeiro encontro entre pesquisador e participantes
marcado como um momento de interacao social na relagdo humana.

A proxima se¢ao ira discorrer sobre a educacdo profissional e tecnoldgica no
Brasil, o surgimento das escolas técnicas, o historico da educacdo profissional e

tecnologica bem como o contexto historico da Etec local de investigagdo deste trabalho.
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EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL

Inicia-se a se¢ao apresentando um histérico sobre a educacao profissional no Brasil
desde os tempos mais remotos até a atualidade, contando o periodo de descoberta do ensino
técnico para que possamos compreender mais, de forma mais direta, como se constitui,
hoje, a educagdo profissional.

De acordo com (FONSECA, 1961, p. 68) A trajetoria da educagao profissional no
Brasil se iniciou desde os tempos mais remotos da colonizagdao, sendo os indios e os
escravos os primeiros formados.

Os cursos de aprendizagem iniciaram-se no periodo colonial com a necessidade de
haver pessoas com maior especializacao, pois apos o descobrimento do ouro na cidade de
Minas Gerais, iniciavam-se ali as primeiras formagdes. A pratica dos primeiros oficios era
destinada somente aos filhos de homens brancos empregados de cuidar das casas. Neste
periodo, surgia o que podemos chamar de as primeiras avaliagdes, pois eram analisadas as
habilidades e competéncias destes primeiros alunos num periodo de curto prazo e caso
fossem aprovados receberiam seus certificados atestando o término e aprovagao do curso
que haviam realizado.

Nessa mesma época, como o Brasil ainda ndo contava com a mao de obra
especializada, era de costume importa-la de outro pais, mais especificamente da Europa,
com o objetivo de contratar pessoas preparadas e que pudessem ser produtivas, a fim de
vender os produtos fabricados de forma mais rapida e com maior qualidade visando o lucro
necessario para sua subsisténcia. Com a proibicao de constru¢ao de novas empresas no ano
de 1785, o pais ficou praticamente parado em seu desenvolvimento, o que foi uma grande
perda principalmente financeira. O ensino de aprendizagem iniciou somente a partir do ano
de 1800, quando se iniciam os primeiros centros de aprendizagens do Brasil para os filhos
de pessoas com menor poder aquisitivo. O Brasil ndo era visto como um pais de alto poder

tecnologico, pelo contrario a visao que se tinha do pais era a de que

O Brasil ¢ o pais mais fértil do mundo em frutos e producdo da terra. Os seus
habitantes tém por meio da cultura, ndo s6 tudo quanto lhes é necessario para o
sustento da vida, mais ainda artigos importantissimos, para fazerem, como fazem,
um extenso comércio e navegagdo. Ora, se a estas incontdveis vantagens reunirem
as das industrias e das artes para o vestuario, luxo e outras comodidades, ficardo
os mesmos totalmente independentes da metropole. E, por conseguinte, de
absoluta necessidade acabar com todas as fabricas e manufaturas no Brasil,
(Alvara de 05.01.1785 in Fonseca, 1961).
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No periodo colonial, os colégios e as residéncias dos jesuitas foram os primeiros
nucleos de formagao para o trabalho, por meio das oficinas de carpintaria, de ferraria, de
obras de construcdo, de pintura, de olaria, de fiacdo e tecelagem e de fabricacao de
medicamentos. A pratica dos oficios, destinada aos irmaos leigos e auxiliares que
desempenhavam as atividades necessarias ao funcionamento das escolas, era ensinada aos
escravos € aos homens livres, fossem negros, mesticos ou indios, e, preferencialmente, as
criancgas e aos adolescentes (CUNHA, 2000).

Pode-se verificar que, no periodo colonial, algumas iniciativas eram voltadas para
as pessoas com menor educagdo profissional, pois estas aprendiam oficios completamente
diferentes dos individuos que possuiam maior escolaridade, e estes oficios se refletiam em
tarefas mais simples como encadernacgao, alfaiataria, tornearia, carpintaria, sapataria entre
outras profissdes bem tipicas da €época.

A palavra percep¢do segundo o Diciondrio Aurélio refere-se ao ato, efeito ou
faculdade de perceber, ou seja, também pode ser compreendia como a compreensao de
como interpretamos algo.

Neste sentido, (Lamb, Hair ¢ McDaniel, 2012) afirmam que

O fator percepgao ¢ definido por Lamb, Hair e McDaniel (2012) como o processo
pelo qual selecionamos, organizamos e interpretamos estimulos, traduzindo-os
em uma imagem significativa e coerente. “Na esséncia, a percepcdo ¢ a forma
como vemos o mundo ao nosso redor e como reconhecemos que precisamos de
ajuda na tomada de uma decisdo de compra” (LAMB; HAIR; MCDANIEL, 2012,
p.99).

A partir da chegada da familia real portuguesa ao pais, mais precisamente no ano
de 1808, ¢ que se comega a dar maior é€nfase na educacdo e aprendizagem para os
individuos com menor escolaridade, pois a partir de entdao € que se instala a primeira escola
publica e foi também a partir deste periodo que as escolas de fabricas dao um salto muito
grande no numero de instalacdes chegando a 636 estabelecimentos visando a
predominancia das relagdes de trabalhos rurais pré-capitalistas.

Neste sentido Kuenzer afirma que

[...] ndo ha como compreender o Ensino Médio no Brasil sem toma-lo em sua
relacdo com o ensino profissional [e vice-versa], ja que ambos compdem as duas
faces indissocidveis da mesma proposta: a formacdo de quadros intermediarios,
que desempenhardo, no contexto da divisdo social e técnica do trabalho, as
fungdes intelectuais e operativas em cada etapa do desenvolvimento das forcas
produtivas [...]. Para a maioria dos jovens, o exercicio do trabalho digno sera a
unica possibilidade de continuar seus estudos em nivel superior, o Ensino Médio,
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portanto deverd ser responder ao desafio de atender a estas duas demandas: o
acesso ao trabalho e a continuidade de estudos, com competéncia e compromisso.
(KUENZER, 2007, p. 26-38).

O autor ¢ muito claro em suas consideragdes ao tratar o ensino médio no Brasil ¢ a
sua relacdo com o ensino profissional, j4 que ambos caminham na mesma proposta
curricular de ensino, promovendo assim uma educacdo que possa ter duas faces
indissociaveis. Assim, ¢ lancado o desafio de se propor uma educagdo com formagao
humana, cidada e voltada para o trabalho. Nesse sentido, duas questdes sao primordiais e
devem ser enfrentadas: a reorientagdo da politica nacional no que tange a elaboracao de
novas diretrizes, a relacdo estabelecida na formacao escolar entre a Educacao Profissional,
as transformag¢des do mundo do trabalho e a histérica e contraditoria convivéncia entre a
formacgao propedéutica e a formacgao técnica, tendo em vista a desarticulagao entre Ensino
Médio e a Educacao Profissional (FURTADO, 2018).

O presente estudo revela os motivos que levam os alunos ingressarem no ensino de
nivel técnico, revelando-se assim sinais de interesses de um grau de competéncia na busca
de um ensino que ofereca a qualidade necessaria para a formagao técnica de seu curriculo.

Nessa dire¢ao, (Winter, 1998; Reto, Lopes & Cruz, 1989/1990) afirmam que

Os motivos ocupam um lugar importante no elenco dos diversos elementos
psicoldgicos que compdem a personalidade dos individuos (Winter, 1998). Podem
ser definidos como as predisposi¢des especificas interiorizadas pelas pessoas
através do processo de socializagao, as quais se organizam sob forma hierarquica
(perfil, diversa de individuo para individuo) e imprimem uma determinada dire¢do
ao comportamento (RETO, LOPES & CRUZ, p. 13-17)

O ano de 1906 foi marcado pelo grande salto na era do ensino industrial, agricola e
comercial do Brasil, pois, com o apoio dos governos estaduais e federal, foram liberados
recursos no sentido da criagdo de um projeto que contemplasse as chamadas “oficinas
escolares”, onde os alunos pudessem ter experi€ncias como aprendizado em relagao aos
instrumentos de trabalho que seriam necessarios para a formacdo de uma profissao
tecnologica.

Por meio do Decreto n® 7.566, do ano de 1909, Nilo Pecanha estabelece a criagao
das escolas de aprendizagem Artifices nas diversas unidades federativas do pais destinadas
ao ensino basico gratuito vinculado aos ministérios da Agricultura, Industria e Comércio.

O ano de 1927 foi marcado por grandes conquistas, pois o Congresso Nacional
sanciona o projeto de lei que torna obrigatdrio o ensino profissional no Brasil, subordinado

na época ao Ministério da Educagao, que passa por auditorias constantes na verificagao da
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qualidade. Podemos dizer que foi um marco do ensino técnico da época, pois pode-se
constatar que houve uma grande expansao do ensino técnico industrial no pais.

A Constituicao brasileira de 1937 em seu artigo 129 foi a primeira a tratar
especificamente de ensino técnico, profissional e industrial. Na época, o Estado trata como
seu grande dever subsidiar o ensino com a iniciativa dos municipios e associacoes
particulares e profissionais, envolvendo os 6rgaos interessados e a comunidade formando
um papel que da ao Estado poderes de regulamentagcao sobre estas escolas; facilitando o
ingresso dos alunos; e criando subsidios fornecidos pelo poder piblico com o intuito de
agregar valor aos cidaddos interessados em cursar o ensino regular de forma gratuita.

Em 13 de janeiro de 1937, por meio da Lei de n® 378, as escolas da época comegam
a ganhar mais forca e dependéncia, pois se inicia o processo de transformagao das escolas
de Aprendizes e Artifices no que se chamam os Liceus profissionais, voltado ao mercado
profissional. Comegam, a partir de entdo, as grandes reformas do ensino no Brasil, quando
a escola deixa de ser somente primadria para se transformar no ensino técnico, configurando
num ensino um pouco mais avangado e com a novidade de que o ingresso dos alunos sé
seria permitido por meio de exames de admissao ao ensino escolar.

Conforme o decreto n® 4.127, de 25 de fevereiro de 1942, estabelece que

Transforma as Escolas de Aprendizes e Artifices em Escolas Industriais e
Técnicas, passando a oferecer a formacao profissional em nivel equivalente ao do
secundario. A partir desse ano, inicia-se, formalmente, o processo de vinculacio
do ensino industrial a estrutura do ensino do pais como um todo, uma vez que os
alunos formados nos cursos técnicos ficavam autorizados a ingressar no ensino
superior em area equivalente a da sua formagao. (BRASIL, decreto n° 4.127, de
25 de fevereiro de 1942).

O governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961) ¢ marcado por diversos
investimentos em infraestrutura e um grande expansionismo no setor industrial brasileiro,
principalmente na industria automobilistica, o que provocou a vinda de diversas
montadoras para o pais. Para atender a essa expansao industrial, foi necessario investir mais
em educagdo e o fato que mais chama a atencao ¢ que a educagao configura pela primeira
vez no orcamento de recursos liberados pelo governo com o objetivo de desenvolvimento
profissional e tecnoldgico. As instituigdes de ensino comegam a ganhar suas autonomias
proprias e foram transformadas em escolas técnicas federais, intensificando o processo de
industrializacdo e a fomentagdo da mao de obra qualificada voltada para o segmento

industrial.
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Conforme a lei de n°® 5.692/71 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) estabelece

que

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira - LDB, n°. 5.692, de 11 de
agosto de 1971, torna, de maneira compulsoéria, técnico-profissional, todo
curriculo do segundo grau. Um novo paradigma se estabelece: formar técnicos
sob o regime da urgéncia. Nesse tempo, as Escolas Técnicas Federais aumentam
expressivamente o niimero de matriculas e implantam novos cursos técnicos. Em
1978, com a Lei n°® 6.545, trés Escolas Técnicas Federais (Parana, Minas Gerais e
Rio de Janeiro) sao transformadas em Centros Federais de Educacdo Tecnologica
- CEFETs. Esta mudanca confere aquelas instituigdes mais uma atribuicao, formar
engenheiros de operacdo e tecndlogos, processo esse que se estende as outras
instituicdes bem mais tarde. Em 1994 a Lei n°® 8.948, de 8 de dezembro dispde
sobre a instituicdo do Sistema Nacional de Educacdo Tecnologica, transformando,
gradativamente, as Escolas Técnicas Federais e as Escolas Agrotécnicas Federais
em Centros Federais de Educacdo Tecnolégica — CEFETs, mediante decreto
especifico para cada institui¢do ¢ em fungdo de critérios estabelecidos pelo
Ministério da Educacgdo, levando em conta as instalagdes fisicas, os laboratorios
e equipamentos adequados, as condi¢des técnico-pedagodgicas e administrativas,
e os recursos humanos e financeiros necessarios ao funcionamento de cada centro.
(BRASIL, lei de n® 5.692 de 11 de agosto de 1971).

Apo6s um longo periodo de debates e discussodes, em 20 de novembro de 1996 foi
sancionada a Lei 9.394, considerada como a segunda LDB, que tem por objetivo fortalecer
a inclusdo social e a democratiza¢do da sociedade. Podemos dizer que a década de 1990
foi marcada por diversas transformag¢des na forma de organizagdo do trabalho e,
consequentemente da educagdo, pois esta nova configuragdo repercutiu nas competéncias
do ensino fora dos muros escolares, permitindo uma expansdo do sistema educacional e
profissional, concedendo o reconhecimento das competéncias adquiridas fora do sistema
escolar. O Decreto 2.208/1997 regulamenta a educagao profissional e cria o Programa de
Expansao da Educagdo Profissional, permitindo o processo de transformacao de escolas
técnicas Federais em Centros de educacao Tecnologica (BRASIL, 2019).

O Decreto 5.154/2004 possibilitou a retomada e a integracao da oferta da Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio no ambito federal langado
o Catalogo Nacional dos Cursos Superiores. A criacao do catalogo nacional dos cursos
superiores mostra que os cursos de nivel técnico serdo denominados eixos tecnologicos
com o objetivo de disciplinar as denominagdes dos cursos oferecidos por instituigdes de
ensino publico e privado, configurando como um marco na historia da educagdo
profissional sendo esta a primeira conferéncia que o Ministério da Educacao realizou em

toda a sua histéria (BRASIL, 2019).
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SURGIMENTO DAS ESCOLAS TECNICAS

O Decreto n° 7.566, publicado em 23 de setembro de 1909 pelo entdo presidente da
Republica Nilo Peganha, abrange a criagao de dezenove (19) entidades de ensino e de
aprendizagem de artifices de ensino técnico e profissional gratuito e de qualidade em
diversas capitais brasileiras vinculadas, a época, ao Ministério da Agricultura, Industria e

Comércio. Nesse sentido Saviani, afirma que

Quanto ao significado pedagoégico da implantagdo do modelo dos grupos
escolares, cumpre observar que, por um lado, a graduagdo do ensino levava a uma
mais eficiente divisdo do trabalho escolar ao formar classes com alunos de mesmo
nivel de aprendizagem. E essa homogeneizagdo do ensino possibilitava um
melhor rendimento escolar. Mas, por outro lado, essa forma de organizagdo
conduzia, também, para mais refinados mecanismos de sele¢@o, com altos padrdes
de rendimento escolar. No fundo, era uma escola mais eficiente para o objetivo
de selecdo e formagdo das elites. (SAVIANI, 2008, p. 175).

Fica evidente a preocupagdao do governo Federal com a criagdo de escolas que
possam dar continuidade a formacao de nivel técnico e profissional, principalmente no
ambito de jovens mais carentes ou que ndo possuiam nenhum recurso para ingressar em
uma instituicdo de ensino privado, voltada a formagao da mao de obra qualificada, sendo
vista como um fator social preponderante a sociedade brasileira.

Foi com a promulgacdo da Constituigdo aprovada no ano de 1937 que o ensino
técnico profissional no Brasil ganha maior énfase e comeca a ser visto como ponto
estratégico no desenvolvimento da economia e na qualificagdo de mao de obra operaria,

destinado as classes menos favorecida. Nesse sentido, Romanelli afirma que

Oficializando o ensino profissional, como ensino destinado aos pobres, estava o
Estado cometendo um ato lesivo aos principios democraticos; estava o Estado
instituindo oficialmente a discriminagdo social, através da escola. E, fazendo isso,
estava orientando a escolha da demanda social da educagdo. Com efeito, assim
orientada para um tipo de educagdo capaz de assegurar o acréscimo de prestigio
social, a demanda voltaria naturalmente as costas as escolas que o Estado mesmo
proclamava como sendo as escolas dos pobres. (ROMANELLI, 2010, p.156).

As Escolas de Aprendizes Artifices, que agora passam a se chamar de Liceus,
comecam a trabalhar de forma conjunta com as empresas no sentido de expandir de forma
réapida e acentuada a mdo de obra qualificada vista como precdria e escassa naquele
momento. No ano de 1942, aconteceu o que pode ser chamado de um grande ganho para o

pais, pois a reforma realizada na €poca teve o intuito de integrar os diversos niveis de
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escolaridades existentes para aquela ocasido configurando os Liceus que passam a serem
chamadas de escolas Industriais Técnicas.

Esse modelo de ensino teve uma durabilidade muito pequena devido ao dinamismo
e as transformagoes crescentes que ocorreram na educagao brasileira ao longo dos tempos
como o ensino profissional ter se equiparado ao ensino académico, o que trouxe melhora
na qualidade da educagdo e ampla concorréncia por parte dos alunos interessados em
ingressar nesse tipo de modalidade de ensino.

Esse tipo de formagao era visto somente como sendo necessario aos mais carentes,
ou seja, aqueles que ndo possuiam nenhuma condi¢do financeira para frequentar outra
modalidade de ensino em institui¢des privadas. Nesse contexto, surge a importancia da
expansao do ensino técnico profissional abrangendo um publico especifico na formacao de
trabalhadores destinados as industrias.

Na década de 1970, houve uma grande expansao do crescimento econdmico no pais
com a procura, por parte das empresas, de mao de obra qualificada. Diante dessa realidade,
oito anos depois surgem os primeiros centros federais de educacdo tecnologica com o
intuito de formar cidaddos aptos ao ensino superior e tecnologico.

Alguns anos depois, nas décadas de 1980 e 1990, surgem novas preocupagdes para
as escolas que ofereciam esse tipo de ensino como, por exemplo: oferecer ensino de
qualidade que se adequasse ao alto desenvolvimento tecnoldgico para alunos que estavam
a procura dos cursos técnicos profissionais € ndo necessariamente do nivel de escolaridade.

No ano de 2008, todo o sistema foi parametrizado com o objetivo de unir toda rede
federal de ensino, promovendo a transi¢do entre alunos e o mundo do trabalho; capacitando
os individuos; agregando conhecimentos e habilidades pedagbgicas para os interessados

na obteng¢do da formacgao profissional e tecnoldgica de alta qualidade.

EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA E A UNIVERSALIZACAO DA
EDUCACAO BASICA

Segundo o Ministério da Educag¢ao (2017), afirma no ano de 2014, entre os nove (9)
milhdes de estudantes do ensino médio, oitocentos e doze (812) mil, 9,0%, frequentavam
o curso técnico de nivel médio. Apesar de existirem cursos técnicos de nivel médio
realizados a distancia, essa forma ainda era utilizada em 2014 por apenas 1,1% dos
estudantes.

Nota-se que, desde o ano de 2014, a porcentagem dos alunos do ensino médio que

pretendiam frequentar o ensino técnico € muito elevada, pois cerca de 9,0% dos estudantes
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frequentavam algum curso do ensino técnico profissionalizante e esse indice vem
crescendo a cada ano, mas se comparado com o ensino técnico na modalidade a distancia,
percebe-se que esse indice aumenta ainda mais, pois ha um grande diferencial em relagao
ao ensino realizado a distancia com o oferecido presencialmente.

Nesse sentido, Frigotto (2007) afirma que ha dois desafios a ser enfrentados pelo
governo federal acerca do ensino técnico. O primeiro ¢ encontrar formas de relagdo
organica com a rede de educagdo profissional e tecnologica dos estados, pois
historicamente essa educacdo ¢ secundada no fruto de politicas pouco organicas e
continuadas, por se atrelar ao foco dos governos em exercicio € ndo como uma politica
publica de Estado.

O segundo desafio, segundo o autor, ¢ o de criar um Sistema ou Subsistema
Nacional de Formacao e ou Qualificacao Profissional, como politica publica, que devera
ser integrado as multiplas redes existentes e vinculado a politica de criacdo de emprego ¢
renda e, no contexto que ainda nos encontramos, a politica publica de educagado de jovens
e adultos.

O autor afirma que hd um grande desafio enfrentado pelas politicas publicas no que
concerne ao ensino técnico, pois tal ensino deve ganhar notoriedade por parte do poder
publico com espaco e valores significativos aos alunos que buscam por qualificagao
profissional e tecnoldgica. Com base nesse cenario, os cursos técnicos precisam capacitar
seus alunos para que diante deste panorama compreendam a interdependéncia dos
processos acerca de sua colocacdo e ou recolocacao no mercado de trabalho.

Ainda no mesmo sentido, o autor revela que um importante instrumento para o
ensino profissionalizante € a universalizacao do ensino e a formagdo técnico profissional,
pois tal instrumento deve ser a base de geragdo de empregos e deve ter uma qualidade
voltada efetivamente ao social, garantindo que todos tenham a oportunidade de ensino
aprendizagem a fim de prepara-los para o trabalho complexo que ¢ o que agrega valor.
(FRIGOTTO, 2007).

A Constituicao Federal, em seu art. 205, deixa explicito que a educagdo € um direito
de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualifica¢ao para o trabalho.

Diante do que expressa a Constitui¢do, ndo ¢ somente necessario tornar a educagdo
como garantia a todos, mas deve torna-la universal com o proposito de que todos tenham

a oportunidade de estar inseridos em um ambiente escolar em idade para tal. Essa
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universalizacdo se faz necessaria também no cumprimento do dever da familia, pois a
familia entra com a maior parte das contribui¢des no processo educacional desde o
momento em que se realiza a matricula até o efetivo acompanhamento do aluno na rede
escolar de ensino. Mas a realidade ¢ outra, pois grande parte delas, nao da continuidade
nesse processo, deixando de participar da vida escolar do aluno. Portanto deve haver maior
contribui¢do por parte da escola, da familia e da comunidade tomando para si um unico
objetivo que deve ser o desenvolvimento integral do aluno e o melhor desempenho da
instituicdo de ensino.

Outro fator importante para essa universalizagdo ¢ a figura do professor considerado
como mediador do processo educacional, para isso ele desenvolve sua pratica ndo apenas
em sala de aula, mas também em todo o contexto escolar objetivando realizar um trabalho
de ensino com qualidade.

Nesse sentido, Libaneo afirma que

O professor medeia a relacdo ativa do aluno com a matéria, inclusive com os
conteudos proprios de sua disciplina, mas considerando o conhecimento, a
experiéncia e o significado que o aluno traz a sala de aula, seu potencial cognitivo,
sua capacidade e interesse, seu procedimento de pensar, seu modo de trabalhar.
(LIBANEO, 1998, p. 29).

Por fim, a Educacao Profissional Tecnoldgica assume cada vez mais importancia
como elemento estratégico para a construcao da cidadania e para uma melhor inser¢do de
jovens e trabalhadores na sociedade. Mais do que um instrumento gerador de emprego e
renda, também ¢ um meio de reducdo das desigualdades sociais e fortalecimento da
cidadania. Cabe a ela uma posi¢ao importante como elemento de destaque na educacao,
junto com outras politicas e acdes publicas, para o desenvolvimento socioecondémico dos

cidaddos.

CONTEXTO HISTORICO DA ETEC

A Etec, local de investigagdo deste trabalho, foi criada em 23 de fevereiro de 1948
pela Lei Estadual n°. 77 quando passou a ser denominada como Escola Industrial. Essa Lei
extinguiu o Nucleo de Ensino Profissional, que vinha funcionando desde 1934, e agregou
a Escola Profissional Feminina Municipal as novas escolas criadas. Da jun¢ao dessas duas

escolas, nasceu a Escola Industrial funcionando somente com classes femininas”

(HISTORICO..., 2019).
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A trajetoria do Centro Paula Souza vai além de seus 50 anos de fundagdo. Sua
memoria mistura-se com a histéria centenaria do ensino profissional publico em Sao Paulo.
Segundo o Centro Estadual (20194d).

Conforme indica o Centro Paula Souza (2019), em 1950 ingressa a primeira turma
masculina e instala-se o curso de Mecanica de Maquinas. A equiparacdo da Escola
Industrial as demais escolas secundarias foi efetivada pelo Decreto Estadual n°. 32.107, de
21 de janeiro de 1953.

Em 1965, por meio do Decreto Estadual n°. 44.533, de 18 de fevereiro, passou a
denominar-se “Ginésio Industrial’. Em 1976, muda o nome para Centro Estadual
Interescolar. Em 1980, volta a denominar-se Escola, mas “Escola Estadual de 2°.” Grau
por dedicar-se a formacao de técnicos e profissionais para atuarem em Araraquara e regiao
(CENTRO PAULA SOUZA, 2019).

Em 1969, o Centro Paula Souza nasceu com a missao de organizar os primeiros
cursos superiores de tecnologia, mas no decorrer das décadas, acabou englobando também
a educacao profissional do estado em nivel médio, absorvendo unidades ja existentes e
construindo novas Etec’s e Fatec’s para expandir o ensino profissional a todas as regides
do Estado, segundo informacdes divulgadas em seu site oficial.

Em 1970, comegou a operar com o nome de Centro Estadual de Educacao
Tecnoloégica de Sao Paulo (CEET), com trés cursos na area de Construgdo Civil
(Movimento de Terra e Pavimentagao, Constru¢ao de Obras Hidraulicas e Construgao de
Edificios) e dois na drea de Mecanica (Desenhista Projetista e Oficinas). Era o inicio das
Faculdades de Tecnologia do Estado. As duas primeiras foram instaladas nos municipios
de Sorocaba e Sao Paulo (CENTRO PAULA SOUZA, 2019).

A primeira grande expansdo acontece em 1993, decorrente do Decreto Estadual
n°37. 735 de outubro de 1993, que transfere oitenta e duas (82) escolas técnicas das
Secretarias da Ciéncia, Tecnologia e Desenvolvimento Economico e da Secretaria da
Educacao para o Centro Paula Souza.

Em 1994 passou a ser administrada pelo Centro Paula Souza (CPS), autarquia
Estadual de Regime Especial, vinculado a Secretaria de Desenvolvimento Econdmico,
Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo do Governo do Estado de Sao Paulo. Esse 6rgao do
governo estadual tem por objetivo intensificar o desenvolvimento sustentavel do Estado,
estimular as vantagens competitivas das empresas e dos empreendedores paulistas,
incorporar tecnologia aos produtos da regido e fortalecer as condi¢des para atragdo de

investimentos do Estado. (CENTRO PAULA SOUZA, 2019).
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Destacam-se outras fases de expansdo das unidades de Ensino Técnico: uma
ocorrida entre 2004 a 2008, onde a institui¢ao passou de 105 para 151 unidades; outra em
2012 quando apresentava 209 escolas; e mais outra em 2014 quando totalizava 218 escolas
técnicas, e atualmente com 221 escolas segundo informagdes divulgadas em seu site
oficial.

De acordo com o Centro Paula Souza (2019), ela constitui-se, hoje, na principal
Instituicdo Publica de Educacao Profissional do Pais, pela diversidade das areas de
formagao e regides atendidas e pela quantidade de vagas oferecidas.

O Centro Paula Souza ¢ uma autarquia do Governo do Estado de Sao Paulo,
vinculada a Secretaria de Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia, Tecnologia e Inovacao
(SDECTI). Presente em, aproximadamente, trezentos (300) municipios, a institui¢do
administra duzentas e vinte ¢ uma (221) Escolas Técnicas (Etec’s) e sessenta e oito (68)
Faculdades de Tecnologia (Fatec’s) estaduais, ultrapassando o nimero de duzentos e
noventa (290) mil alunos matriculados em cursos técnicos de nivel médio e superior
tecnologicos.

As Etec’s atendem mais de duzentos e sete (207) mil estudantes nos Ensinos
Técnico, Médio e Técnico Integrado ao Médio, com cento e quarenta (140) cursos técnicos
para os setores industrial, agropecudrio e de servigcos, incluindo habilitagdes nas
modalidades presencial, semipresencial, online, Educacdao de Jovens e Adultos (EJA) e
especializacao técnica.

De acordo com o Centro Estadual...(2019d) a Etec est4 hoje inserida nesse grande
contexto, oferecendo doze (12) habilitagdes técnicas, cursos técnicos em (Administragao,
Logistica, Recursos Humanos, Contabilidade, Secretariado, Nutricdo e Dietética,
Enfermagem, Mecanica, Mecatronica, Informdtica, Agenciamento de Viagens) duas (2)
turmas do ETIM—Ensino Técnico em Informatica Integrado ao Médio, uma (1) turma do
ETIM—Ensino Técnico em Administracdo Integrado ao Médio, trés (3) turmas do
Programa Vence (Ensino Técnico (Administracdo, Informatica e Mecatrdnica) Integrado
ao Médio, além do desenvolvimento de nove (9) turmas do Ensino Médio, o que se torna
o principal desafio desta estrutura, precisando ser adotadas novas formas de atuacdo, no
tocante ao atendimento, ao acompanhamento, a assisténcia, a orientacao e a necessidade
de adequacao de oferta de cursos nos diversos processos produtivos, na organizagao do
trabalho e nos perfis dos profissionais das habilitagdes a que se propdem desenvolver no
ano de 2017. Nesse contexto, escolheu-se como tema de pesquisa somente o curso Técnico

Integrado ao Médio (ETIM-Administragdo).

38



Conforme dados disponibilizados pelo Centro Paula Souza (2019), a Etec, em
apreco, de acordo com seu Projeto Politico Pedagodgico 2016, dispde de varias salas de
aulas equipadas com data show e sistema de som, além de varios laboratorios para as aulas
praticas dos seus cursos técnicos. Conta também com uma sala de audiovisual, uma
Ibiblioteca informatizada com acesso a internet e um acervo a imado de ci il

proximado de cinco mil,

oitocentos e cinquenta e nove (5.859) livros em seu acervo.

Nos ultimos onze (10) anos a escola foi premiada pelo Instituto Brasileiro de
Tecnologia Avancada (IBTA), devido ao desempenho do ensino médio nos
exames do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), ¢ considerada a melhor
escola publica da cidade. Sempre buscando manter-se como referéncia na
formagdo técnica e profissional, a Etec vem, constantemente, criando novos
cursos ¢ atualizando seu conteido didatico-pedagdgico procurando suprir as
necessidades do mercado local e regional (CENTRO PAULA SOUZA, 2019, p.
01).

Conforme o §2° do artigo 35 do Regimento Comum das Escolas Técnicas do Centro
Estadual de Educagdao Tecnologica Paula Souza (CPS), a Etec estudada oferece cursos
técnicos organizados por moédulos, compondo itinerarios formativos construidos a partir de
perfis profissionais.

Segundo Furtado (2018), O Centro Paula Souza (CPS), possui aspectos norteadores
e faz uso de alguns indicadores educacionais que atribuem valores a sua educagdo de
qualidade, valores esses que ndo sdo apenas de alunos, mas também de outros contextos
como, por exemplo, o econdmico e/ou social nos quais a escola esta inserida.

Os indicadores sao de grande importancia para o monitoramento da permanéncia e
qualidade da aprendizagem de todos os alunos. Assim, os indicadores auxiliam a escola na
elaboragdo do seu Plano Plurianual de Gestao (PPG), fundamentando os projetos a serem
desenvolvidos, o estabelecimento das metas com o objetivo de melhorar a qualidade da
educacao e dos servigos educacionais oferecidos a sociedade.

O Centro Paula Souza (CPS) institucionalizou os seguintes indicadores,
considerados como oficiais dentro da Instituigdo: Sistema de Avaliacdo Institucional
(WEBSAI); Observatorio Escolar, Banco de Dados (BD Cetec), Gestdo Dinamica da
Administracdo Escolar (GDAE), Demandas de Vestibulinho e Taxa de Concluinte Curso,

Novo Sistema Académico (NSA). (FURTADO, 2018).

'Desde sua criagdo, o Centro Paula Souza, conta com Missdo, Visdo, Valores, Objetivos € Diretrizes que norteia
sua estratégia de ensino aprendizagem. Disponivel em: https://www.cps.sp.gov.br/missao-visao-objetivos-e-
diretrizes/. Acesso em: 15 nov. 2019.
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A proxima se¢do ira discorrer sobre a andlise e discussdes dos resultados
apresentados por meio da aplicacdo do questiondrio aos alunos, aos professores e a gestao

(diregao da escola).
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ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nessa secdo, serao apresentadas a analise e as discussdes dos resultados
apresentados por meio da aplicacdo do questionario aos alunos, aos professores e a gestao
(direcdo da escola).

Analisando a questao: “Qual motivo vocé considera importante no ingresso ao curso
técnico”, € possivel afirmar que, para os alunos respondentes do 1° modulo, o motivo para
ingressar nos cursos técnicos para 45% ¢ a perspectiva de ingressar no mercado de trabalho;
para 30% ¢ adquirir experiéncia profissional; para 20% ¢ complementar sua formagao
escolar e somente 5% querem ter uma profissdo. Podemos denominar esta categoria como:
“Mercado de trabalho™.

Para os alunos respondentes do 2° moédulo, percebe-se que hd uma variagao bem
consideravel, pois para a mesma questao observa-se uma porcentagem de 68% que também
desejam ingressar no mercado de trabalho; 16% querem complementar a formacgao escolar
€ a mesma porcentagem, ou seja, 16% querem adquirir experiéncia profissional.

Em relagao aos alunos respondentes do 3° médulo, a perspectiva ¢ bem diferente
dos demais modulos, pois 0 motivo mais importante para 53% ¢ complementar a formagao
escolar; para 31% ¢ a perspectiva de ingressar no mercado de trabalho e 17% afirmam que
0 motivo mais importante para o ingresso no curso técnico € adquirir experiéncia
profissional.

Nessa perspectiva, Loponte afirma que

Para o jovem que opta por fazer o curso técnico, pensar na possibilidade de
ingresso no mercado de trabalho exige dele uma mudanca da condicdo de
estudante para a de trabalhador. Esta, por sua vez, exige do individuo o ajuste ao
processo produtivo e a busca de eficiéncia para o desempenho de servicos a ele
atribuidos em prol da racionalidade estabelecida pela técnica. (LOPONTE, 2011,
p. 04).

O autor destaca que a determinagdo dos jovens e a op¢ao pela formacao técnica
melhora a qualidade do curriculo, diferenciando esses dos demais jovens que nao buscam
o ensino técnico e favorecendo a porta de entrada para o mercado de trabalho desses jovens.

No que tange a questdo: “O que os discentes do 1° modulo esperam ao concluir o
curso Técnico Etim-Administracao”, € possivel afirmar que, para os alunos respondentes
do 1° médulo, 55% esperam ter adquirido conhecimento na area técnica; 20% esperam

trabalhar como aprendizes na area de formacao; 15% dizem buscar ascensdao no mercado

41



de trabalho e somente 10% pretendem ingressar no mercado de trabalho na mesma area do
curso realizado. Podemos denominar esta categoria como: “As expectativas dos alunos ao
concluirem o curso técnico ETIM em Administracao”.

Destaca-se, para os alunos respondentes do 2° moédulo, que ha uma variagdo na
resposta considerando a mesma pergunta, pois 32% esperam ingressar no mercado de
trabalho na mesma area do curso realizado; 26% esperam adquirir conhecimento na area
técnica; 21% esperam buscar ascensdo no mercado de trabalho; 16% afirmam que querem
trabalhar como aprendiz na area de formagdo e somente 5% querem fazer outro curso
técnico em area diferente.

Para os alunos respondentes do 3° médulo, a principal perspectiva ¢ a mesma dos
alunos respondentes do 1° moédulo, ou seja, é possivel afirmar que 32% esperam ter
adquirido conhecimento na area técnica; 26% pretendem ingressar no mercado de trabalho
na mesma area do curso realizado; 20% afirmam que querem fazer outro curso técnico em
area diferente e houve um empate entre duas categorias com 11% de escolha: em uma
categoria, os respondentes afirmam que apds a conclusdo do curso querem buscar ascensao
no mercado de trabalho; e, na outra categoria, os alunos afirmam que querem trabalhar
como aprendizes na area de formacao.

Nessa direcao, (Lundvall e Borras, 1998; Cassiolato e Lastres, 1999) afirmam que

O conhecimento ¢é o principal recurso ¢ o aprendizado é o processo central desta
fase. Assim, na economia baseada no conhecimento, a preocupagdo com o
processo de aprendizado se torna ainda mais crucial, assim pode-se denominar o
atual periodo mais precisamente como a economia baseada no aprendizado.
(LUNDVALL; BORRAS, 1998; CASSIOLATO; LASTRES, 1999, p. 169).

Buscando a melhor alternativa que define “a fun¢dao do curso Técnico Etim”, é
possivel afirmar que 42% dos alunos respondentes do 1° modulo os cursos técnicos
proporcionar-lhes-20 mais vantagens competitivas perante as pessoas que nao possuem
nenhum curso; 37% afirmam que os cursos técnicos formarao pessoas aptas ao mercado de
trabalho; 16% afirmam que a educagdo profissional técnica estd integrada ao mundo do
trabalho, a ciéncia e a tecnologia e somente 5% afirmam que os cursos técnicos sdo
reconhecidos no mercado de trabalho. Podemos denominar esta categoria como: “A
formacao dos cursos técnicos na visao dos alunos™.

Percebe-se que ha um empate nas respostas de todos os moédulos, o que difere é
apenas a porcentagem, sendo que, para os alunos respondentes do 2° médulo, o resultado

da resposta ¢ bem mais expressivo, pois com 70% a melhor alternativa que define a fungao
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do curso Técnico ETIM-Administragdo ¢ a mesma do modulo anterior, ou seja, o curso
também proporcionar-lhes-4 mais vantagens competitivas perante as pessoas que nao
possuem nenhum curso; 15% responderam que os cursos técnicos t€ém grande visibilidade
por parte das empresas e houve um empate entre trés categorias com 5% cada: na primeira
delas, indicam que os cursos técnicos sdo reconhecidos no mercado de trabalho; na
segunda, afirmam que os cursos técnicos formarao pessoas aptas ao mercado de trabalho;
e, por fim, na terceira e ultima categoria, afirmam que a educagao profissional técnica esta
integrada ao mundo do trabalho, a ciéncia e a tecnologia.

E relevante destacar que, para os alunos respondentes do 3° moédulo, a melhor
alternativa que define o curso Técnico ETIM-Administragdo também ¢ a mesma dos dois
modulos anteriores, porém ha a uma variagdo na porcentagem, apresentando um resultado
maior do que o do 1° modulo, mas ficando abaixo do 2° médulo. Assim, para 63% os cursos
técnicos proporcionar-lhes-do mais vantagens competitivas perante as pessoas que nao
possuem nenhum curso; 16% afirmam que os cursos técnicos formardo pessoas aptas ao
mercado de trabalho; 11% consideram que a educacdo profissional técnica esta integrada
ao mundo do trabalho, a ciéncia e a tecnologia. Houve empate entre duas categorias com
5% cada uma. Na primeira dessas duas categorias, os respondentes afirmam que os cursos
técnicos sao reconhecidos no mercado de trabalho; ja, na segunda categoria, eles afirmam
que os cursos técnicos tém grande visibilidade por parte das empresas.

Verifica-se que os discentes, quando questionados, foram unanimes em afirmar que
0s cursos técnicos proporcionar-lhes-do mais vantagens competitivas perante as pessoas
que ndo possuem nenhum curso. A luz desse entendimento, uma das principais referéncias
a expressao “vantagem competitiva’ na literatura pode ser encontrada em Ansoff (1965, p.
188-194), que a definiu como a vantagem de perceber, de forma proativa, tendéncias de
mercado a frente dos concorrentes e de ajustar a oferta em funcdo dessa antecipagao.

Para os alunos respondentes do 1° modulo, em relagao a questdo: “Qual razao lhe
fez procurar o curso de nivel Técnico Etim em Administracao?”, ¢ possivel afirmar que
para 35% a razao pela qual os cursos de nivel técnico ETIM-Administragdo sao procurados
¢ para obter uma formacao; 30% afirmam que o curso € procurado por recomendacao da
familia; outros 30% afirmam que a procura se d& pela qualidade de formagao técnica
oferecida pelo curso e somente 5% dos respondentes afirmam que a razao se da porque o
curso ¢ gratuito. Podemos denominar esta categoria como: “A razao pela qual os alunos

procuram os cursos de nivel técnico ETIM em Administragao”.
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Para os alunos respondentes do 2° médulo, percebe-se uma mudanga na resposta se
comparada com os demais modulos, pois em relacdo a mesma questao para 55% ¢€ possivel
afirmar que a razao pela qual os alunos procuram cursar o técnico ETIM- Administragao ¢
pela qualidade de formagao técnica oferecida pelo curso; 35% dizem que ¢€ para se obter
uma formacao profissional e houve um empate entre duas categorias: na primeira, 5%
afirmam que a razdo pela qual procuraram o ensino técnico foi devido a gratuidade do
curso; € a segunda categoria afirma que a procura se deu porque o curso que faz tem mais
prestigio

Em relagdo aos alunos respondentes do 3° modulo, a perspectiva € a mesma
identificada para os alunos respondentes do 1° mdédulo com uma porcentagem bem mais
expressiva em relagdo a questdo: “Qual razdo lhe fez procurar o curso de nivel Técnico
Etim Administracao?”, pois 58% afirmam que a razdo pela qual os alunos procuram cursar
o técnico ETIM-Administracao ¢ para se obter uma formagao profissional; 26% dizem que
¢ por recomendac¢do da familia; 16% dos respondentes consideram que a razdo pela qual
procuraram o curso de nivel técnico foi pela qualidade de formagao técnica oferecida pelo
curso.

Sobre se obter uma formacgao profissional, Espinhacgo (1996) afirma que a Formagao
Profissional “assume nos dias de hoje, um papel indubitavelmente de maior relevancia no
novo modelo de desenvolvimento, menos centrado na administragao de recursos fisicos e
materiais € mais orientado para a valorizagdo de recursos humanos”. Para o autor, a
formagao profissional deve estar centrada nos valores humanos € ndo somente no processo
de ensino e de aprendizagem, pois € importante para o professor conhecer a matéria que
leciona, conhecer a quem vai ensinar e principalmente em que momento deve assumir o
controle ou a lideranga da classe que est4 sob sua responsabilidade.

Analisando as respostas a questao: “Como os discentes ficaram sabendo dos cursos
Técnicos?”, entre os alunos respondentes do 1° moédulo, € possivel afirmar que 45%
ficaram sabendo dos cursos técnicos por meio da indicagao de um professor; 40% ficaram
sabendo do curso por meio de um amigo que ja fazia um curso técnico na institui¢do de
ensino e somente 15% afirmam que ficaram sabendo dos cursos técnicos por meio de
pesquisas realizadas nas redes sociais. Podemos denominar esta categoria como: “Como
os alunos souberam dos cursos técnicos”.

Para os alunos respondentes do 2° mddulo, ¢ possivel afirmar que 40% ficaram
sabendo a respeito dos cursos técnicos por meio de um amigo que ja fazia um curso na

institui¢do de ensino; 25% afirmam que foi por meio de pesquisas realizadas nas redes
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sociais e outros 25% afirmam que ficaram sabendo dos cursos técnicos por meio da
indicagdo de um professor e somente 10% ficaram sabendo do curso por meio de
propaganda em jornal.

Para os alunos respondentes do 3° moddulo, ¢ possivel afirmar que 47% ficaram
sabendo por meio da indicagdo do curso por um professor; 16% ficaram sabendo dos cursos
técnicos por meio de um amigo que ja fazia um curso técnico e somente 11% afirmam que
ficaram sabendo do curso por meio de propaganda em jornal. Percebe-se que, nesta
questao, os resultados das respostas obtidos foram completamente diferentes entre ambas
as questoes, pois foram apresentadas respostas mais adequadas a cada modulo e foi
utilizada somente a resposta com maior nivel de percentual. Verificou-se, no decorrer da
pesquisa, que os alunos, quando questionados, revelaram que ficaram sabendo dos cursos
técnicos por meio de pesquisas nas redes sociais.

Para auxiliar nessa analise, Lautier destaca que

A importancia das redes sociais se manifesta como modo de explicitacdo das
dimensdes sociais na gestdo do processo de trabalho e fluxos dos trabalhadores,
em outras palavras, as redes revelam a importancia das relagdes entre o mundo do
trabalho, da produgdo e a vida social fora do trabalho (a reprodu¢do), na regulacéo
do mercado de trabalho. (LAUTIER, 1994, p. 82).

Sobre a op¢ao: “O que o curso Técnico ETIM Administragao mais lhe proporciona”
¢ possivel afirmar que, para os alunos respondentes do 1° moédulo, 60% consideram que o
curso técnico ETIM-Administragcdo lhes proporciona melhor conhecimento por meio dos
conteudos dos cursos técnicos; 20% afirmam que os cursos técnicos lhes proporcionam
maior propensdo a promogao de cargos e salarios; 10% afirmam que esta questao se da por
convivéncia com profissionais ja capacitados (professor) e houve um empate entre duas
categorias com 5%: na primeira categoria, afirmam que ha uma possibilidade de melhores
condi¢des financeiras; e, na segunda categoria, afirmam que € maior a integracao entre o
ensino técnico e o regular. Podemos denominar esta categoria como: “O que o curso técnico
mais lhe proporciona”.

Para os alunos respondentes do 2° mddulo, € possivel afirmar que 73% consideram
que os cursos técnicos lhes proporcionam melhor conhecimento por meio dos contetdos
dos cursos técnicos; 16% afirmam que os cursos técnicos lhes proporcionam maior
propensdo a promocao de cargos e saldrios e 11% afirmam que esta questdo se da por

convivéncia com profissionais ja capacitados (professor).
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E possivel afirmar que, para os alunos respondentes do 3° médulo, sobre a op¢ao,
para 79% o curso técnico ETIM-Administragdo lhes proporciona melhor conhecimento por
meio dos contetidos dos cursos técnicos; 11% afirmam que os cursos técnicos lhes
proporcionam maior possibilidade de melhores condi¢des financeiras e houve um empate
entre duas categorias com 5% cada uma: em uma delas, afirmam que o curso técnico mais
lhes proporciona maior propensdo para a promocao de cargo e salério; e, na outra categoria,
essa mesma informacgao se da porque ha maior integracao entre o ensino técnico e o regular.

Verificou-se, no relatorio de pesquisa, que os alunos dos trés modulos, quando
questionados, foram unadnimes em afirmar que os cursos técnicos proporcionar-lhes-a
melhor conhecimento por meio dos conteudos dos cursos técnicos. A tUnica diferenga ¢
apenas a representatividade das questdes, pois o 3° mddulo obteve a maior porcentagem
entre os trés modulos. Os estudos de Gomes; Braga, (2002, p.73) definem que o
“Conhecimento ¢ a capacidade de entender o conceito e a estruturagdo de um assunto, bem
como efetivar sua aplicacado em uma realidade especifica”.

Pode-se constatar, para a questao: “Em relacdo a estrutura dos cursos Técnicos”,
65% dos alunos respondentes do 1° moédulo afirmam que a estrutura dos cursos técnicos ¢
boa; 15% consideram os cursos técnicos como regulares; 10% afirmam que precisam
melhorar um pouco e houve empate entre duas categorias com 5% em cada uma delas, pois
afirmam, na primeira delas, que a estrutura dos cursos técnicos ¢ 6tima; e, na segunda
categoria, afirmam que a estrutura precisa melhorar muito. Podemos denominar esta
categoria como: “A qualidade em relacao a estrutura dos cursos técnicos”.

Em relagdo a mesma questao, para os alunos respondentes do 2° médulo, € possivel
afirmar que 75% consideram boa a estrutura dos cursos técnicos e 25% consideram os
cursos técnicos como 6timos.

Para os alunos respondentes do 3° modulo, 58% afirmam que a estrutura dos cursos
técnicos € boa; enquanto 26% consideram que os cursos técnicos precisam melhorar um
pouco; 11% consideram esta estrutura como regular e somente 5% dos alunos afirmam que
a estrutura do curo técnico precisa melhorar muito.

Foi possivel verificar no, relatério de pesquisa, que os discentes dos trés modulos,
quando questionados, foram unanimes em afirmar que a estrutura dos cursos técnicos ¢
considerada boa. H4 uma diferenga no percentual, pois percebe-se que para os alunos
respondentes do 2° modulo houve uma diferenca bem expressiva se comparado com os do
1° e os do 3° mddulos.

Diante de tais apontamentos, Furtado afirma que
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O Espaco da Escola ¢ um local modelo, onde muitas horas sdo investidas para a
formagdo de pessoas e futuras geragdes de profissionais técnicos. O ambiente
pedagogico da Etec ¢ um lugar acolhedor, com muitas arvores, perfume de flores,
ventilag@o, espaco amplo, chafariz com lago de carpas coloridas, passaros de
varias espécies e comedouros e dgua para eles, extensdo da biblioteca com espaco
para leitura em ambiente coberto e sem cobertura no meio das arvores, e também
o Cantinho do saber (onde disponibiliza-se revistas cientificas para a utilizagdo da
comunidade escolar). O hall de entrada ¢ revestido de boa iluminagao e ventilagao,
cor clara para ampliar o ambiente e quadro natural de plantas. Tem refeitorio que
oferece merenda seca aos alunos, que consiste em bolo, bolacha, barra de cereais
e flocos de milho, almogo para os alunos do ensino integrado e jantar para os
alunos do noturno proveniente de verba da Secretaria do estado de Sdo Paulo.
Existe uma cantina com orientacdo nutricional e que atende a legislacdo com
alimentos que beneficiam os alunos. Varios laboratorios, oficinas. Salas de aula
limpas, pintadas, algumas com piso adequado outras aguardando a reforma. Ha
também uma area de lazer com mesas de pingpong, xadrez ¢ dama, espago para
leitura. Os quadros de aviso sdo muito bem organizados ¢ atuais. (FURTADO,
2018, p. 53).

A questdo: “Analisando a formagao Técnica dos docentes”, para os alunos
respondentes do 1° modulo, é considerada por 70% que a formagao técnica dos professores
da instituicao ¢ boa; enquanto 30% consideram a formag¢ao 6tima. Podemos denominar esta
categoria como: “Formagao técnica dos docentes”.

De acordo com a percepgao dos alunos respondentes do 2° modulo, 50% afirmam
que a formacgao técnica dos professores da instituicdo € considerada boa; enquanto 45%
consideram essa formacao 6tima e somente 5% dos respondentes afirmam que a formagao
técnica dos professores € regular.

Em relacdo aos alunos respondentes do 3° mddulo, 57% indicam que a formagao
técnica dos professores da instituicao € considerada boa; enquanto 21% consideram que os
professores possuem conhecimentos, mas apresentam dificuldades no desenvolvimento
das aulas e houve empate entre duas categorias com 11% cada uma: na primeira,
classificam a formacao técnica dos professores como regular; e, na segunda categoria,
classificam essa formag¢ao como otima.

Entretanto, confirmando a percepc¢ao dos alunos, Therrien (1995, p.3) salienta o
quanto os estudos sobre a formacao do professor ainda persistem numa dissociacdo entre a
formacao e a pratica cotidiana, ndo enfatizando a questao dos saberes que sdo mobilizados
na pratica, ou seja, os saberes da experiéncia. Esses saberes sdo transformados e passam a
integrar a identidade do professor, constituindo-se em elemento fundamental nas préticas
e decisdoes pedagodgicas, sendo, assim, caracterizados como um saber original. Essa
pluralidade de saberes que envolve os saberes da experiéncia ¢ tida como central na
competéncia profissional e ¢ oriunda do cotidiano e do meio vivenciado pelo professor.

Conforme o autor, esses saberes da experiéncia que se caracterizam por serem originados
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na pratica cotidiana da profissdo, sendo validados pela mesma, podem refletir tanto a
dimensao da razdo instrumental que implica em um saber-fazer ou saber-agir tais como
habilidades e técnicas que orientam a postura do sujeito, como a dimensao da razao
interativa que permite supor, julgar, decidir, modificar e adaptar de acordo com os
condicionamentos de situagdes complexas.

Dessa maneira, os participantes foram unanimes em suas respostas ao considerarem
que a formagao técnica dos docentes da escola ¢ considerada de nivel bom, porém, para os
alunos do 1° moédulo, esta porcentagem fica mais evidente com 70%, ou seja, os demais
modulos tiveram uma porcentagem menos expressiva, porém consideram a mesma
resposta num processo estruturado em relagc@o a formagao dos docentes.

Na questao: “Sobre a indicacao dos alunos do 1° modulo em relagdo aos cursos
Técnicos ETIM Administragdo a alguma pessoa, seja um amigo ou parente” ¢ possivel
afirmar que, para os alunos respondentes do 1° médulo, 60% deles apontam que indicariam
os cursos técnicos ETIM-Administragdo para um amigo e ou para algum parente; 20% dos
respondentes afirmam que talvez e outros 20% afirmam que indicariam os cursos por
possuirem muita qualidade em seu ensino. Podemos denominar esta categoria como:
“Indicagao dos cursos técnicos”.

Para os alunos respondentes do 2° modulo, 80% afirmam que indicariam os cursos
técnicos ETIM-Administracdo para um amigo e ou para algum parente; 10% afirmam que
talvez e outros 10% afirmam que indicariam os cursos por possuirem muita qualidade em
seu ensino.

Nessa mesma perspectiva, € possivel afirmar que, para os alunos respondentes do
3° moédulo, 63% indicariam os cursos técnicos ETIM-Administracdo para um amigo e ou
para algum parente; 32% afirmam que talvez e somente 5% dizem que indicariam porque
0s cursos técnicos possuem muita qualidade em seu ensino.

No que se refere a indicagao dos cursos técnicos ETIM-Administracao para alguma
pessoa, seja um amigo ou um parente, ¢ possivel afirmar que os alunos respondentes dos
trés modulos foram undnimes em suas respostas afirmando que todos indicariam os cursos
técnicos para alguma pessoa. Percebe-se que no 2° modulo houve uma expressiva
porcentagem se comparada ao 1° e ao 3° modulo, o que reforga a resposta dos alunos na
indicagdo dos cursos técnicos de nivel médio.

Para auxiliar nessa analise, o Ministério da Educacdo define que o ensino técnico
tem por caracteristica oferecer uma formacao profissional rapida, com conhecimentos

tedricos e praticos e voltados ao mercado de trabalho (Brasil, 2013). E possivel identificar
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no site do Centro Paula Souza (2018) o objetivo da oferta dessa modalidade: oferecer a
jovens e adultos trabalhadores oportunidades de escolarizagdo que aliem a educagdo basica
em nivel médio e a educacdo profissional, com desenvolvimento de competéncias e
habilidades que propiciem a formagao integral do aluno como cidadao e como profissional
de qualidade.

No que se refere a questao: “Se os alunos ja prestaram vestibular para algum curso
de nivel superior”, € possivel afirmar que, para os alunos respondentes do 1° modulo, 60%
nao prestaram vestibular para nenhum curso de nivel superior, mas que pretendem prestar
vestibular apds a conclusao do ensino técnico; 40% afirmam que ndo prestaram nenhum
vestibular. Podemos denominar esta categoria como: “Vestibular para o ingresso de nivel
superior”.

Dessa maneira, para os alunos respondentes do 2° médulo, € possivel afirmar que
63% nao prestaram vestibular para nenhum curso de nivel superior, e 37% afirmam que ja
prestaram algum vestibular.

Para os participantes do 3° modulo, ¢ possivel afirmar que 79% dos respondentes
ndo prestaram vestibular para nenhum curso de nivel superior, € 21% afirmam que ja
prestaram algum vestibular.

No tocante a resposta, nota-se que os alunos das trés turmas foram enfaticos ao
confirmar que ndo prestaram vestibular para nenhum curso de nivel superior, o que reforca
que, para os alunos do 3° modulo, a porcentagem € bem expressiva se comparada com 0s
demais médulos. Com isso, pode-se afirmar que muito provavelmente os alunos ja estao
se preparando para prestar o vestibular de nivel superior, uma vez que ja estdo se formando
no curso técnico e estdo procurando novas oportunidades para a sua formagdo estudantil e
profissional.

Sobre esta afirmagdo, Neves Kuenzer ressalta que

Contudo, o aumento da exigéncia de titulagdo em nivel superior para o ingresso
no mercado de trabalho. A necessidade de dirigir-se a um publico cada vez mais
heterogéneo e a capacitagdo requerida pelo mercado de trabalho tém levado as
institui¢des de ensino superior a ofertar cursos em novos campos profissionais,
com enfoque nas transformagdes tecnologicas. (KUENZER, 1995, p. 365-384).

Para os alunos respondentes do 1° mddulo, perguntou-se: “Os mesmos ja iniciaram
algum curso de nivel Superior?” e 95% responderam que nao iniciaram nenhum curso de
nivel superior e somente 5% afirmam que j& concluiram algum curso de nivel superior.:

Podemos denominar esta categoria como “Inicio de algum curso de nivel superior”.
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Ainda nessa mesma pergunta, para os alunos respondentes do 2° modulo, € possivel
afirmar que 100% nao iniciaram nenhum curso de nivel superior.

Nesse mesmo contexto, para os alunos respondentes do 3° moédulo, ¢ possivel
afirmar que 100% dos respondentes nao iniciaram nenhum curso de nivel superior.

Dessa forma, ¢ possivel afirmar, para quase todos os alunos, que nenhum aluno
respondente dos trés modulos iniciou algum curso de nivel superior. Nessa direcao,

segundo a UNESCO afirma que

As transformagdes que ocorrem no ambito do setor da Educagdo Superior
implicam igualmente no surgimento de novos protagonistas, que ndo apenas
concorrem com as universidades tradicionais, mas que também lhes servem de
complementos e parceiros: Universidades corporativas, patrocinadas ou
administradas por grandes empresas, visando a aprendizagem continua e
especializada de seus quadros (UNESCO, 1998, p. 12).

Indagando aos discentes respondentes do 1° mddulo sobre a conclusdo do curso
Técnico ETIM-Administragdo: “Qual € a sua visao e ou perspectiva profissional para a
area de formagao?” é possivel afirmar que 47% consideram que a conclusdo do curso
técnico ETIM-Administracdo traz uma boa perspectiva profissional para a area de
formacao, mas consideram que pode melhorar; porém, para 27%, estas perspectivas sao
péssimas e 26% consideram esta perspectiva como Otima. Podemos denominar esta
categoria como: “Perspectivas profissionais para a area de formagao”.

Para os discentes respondentes do 2° moédulo, ¢ possivel afirmar que 50%
consideram que a conclusdo do curso técnico ETIM-Administragdo traz uma Otima
perspectiva profissional para a area de formagao; porém, para 45%, essas perspectivas sao
boas, mas podem melhorar e somente 5% dizem que suas perspectivas profissionais para a
area de formacao sdo razoaveis.

Ainda para os alunos respondentes do 3° modulo, € possivel afirmar que 68% que a
conclusao do curso técnico ETIM Administracdo traz uma boa perspectiva profissional
para a area de formacao, mas consideram que pode melhorar; porém, para 22%, esta
perspectiva € razoavel. Houve um empate entre duas categorias com 5% cada uma: na
primeira categoria, afirmam que a perspectiva profissional ¢ 6tima; na segunda categoria,
afirmam que essa perspectiva ¢ classificada como péssima.

Apo6s a conclusdao do curso técnico ETIM-Administragdo, percebe-se que houve
empate entre o 1° e o 3° modulos que consideram a perspectiva como boa. Porém, para o

2° modulo, essa perspectiva € considerada como sendo 6tima. Diante desta confirmacgao, o
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Paula Souza, (2018), “enfatiza que desta forma, os cursos acabam abrangendo de forma
concomitante a formagdo profissional que corresponde ao ensino técnico € o0S
conhecimentos da formacao geral e parte diversificada, que abrange o ensino médio,
refletindo sobre a formacgao profissional e cidadania”.

Para os alunos respondentes do 1° modulo, a questdo: “constatando o dominio dos
conhecimentos especificos do curso” teve os seguintes escores: 58% consideram que o
conhecimento para atuacao profissional € considerado insatisfatorio. Houve um empate
entre duas categorias: para uma delas, 42% consideram que o conhecimento para atuagdo
profissional ¢ considerado plenamente satisfatorio; na segunda categoria, outros 42 %
afirmam que essa relagdo ¢ satisfatoria para atuagdo no mercado de trabalho. Podemos
denominar esta categoria como: “Conhecimento especifico do curso para atuacdo
profissional”.

Em relagdo aos alunos respondentes do 2° modulo, € possivel afirmar que 90%
consideram satisfatério seu conhecimento para atuagdo profissional no mercado de
trabalho; enquanto 10% consideram insatisfatorio esse mesmo conhecimento.

Constatando o dominio dos con